VALODU APGUVE:
PROBLEMAS UN
PERSPEKTIVA

XIX /XX

ZINATNISKO RAKSTU KRAJUMS



1862

oA A1

RTU LIEPAJA

VALODU APGUVE:
PROBLEMAS UN
PERSPEKTIVA

ZINATNISKO RAKSTU KRAJUMS
XIX/IXX

LANGUAGE ACQUISITION:
PROBLEMS AND
PERSPECTIVE

CONFERENCE PROCEEDINGS
XIX/IXX

2024



Laiveniece, Diana (red.) (2024). Valodu apguve: problemas un perspektiva : zinatnisko rakstu
krajums, XIX/XX. Liepaja: Rigas Tehniska universitate. 316 Ipp.

Laiveniece, Diana (ed.) (2024). Language Acquisition: Problems and Perspectives :
Conference proceedings, XIX/XX. Liepaja: Riga Technical University. P. 316.

STARPTAUTISKA REDAKCIJAS KOLEGIJA / INTERNATIONAL EDITORIAL BOARD

Starptautiskas redakcijas kolégijas priekssédétaja / Editor-in-chief
Diana LAIVENIECE, RTU Liepajas akadémija / Liepaja Academy of RTU (Latvija / Latvia)

Redakcijas kolegijas locekli / Members of the Editorial Board

Zenta ANSPOKA, Latvijas Universitate / University of Latvia (Latvija / Latvia)

Raili HILDEN, Helsinku Universitate / University of Helsinki (Somija / Finland)

Daiva JAKAVONYTE-STASKUVIENE, Vitauta Di7a universitate / Vytautas Magnus
University (Lietuva / Lithuania)

Ulrike KURTH, Paderbornas Vestfalenes koledza / Westfalen-Kolleg Paderborn (Vacija /
Germany)

Linda LAUZE, RTU Liepajas akadémija / Liepaja Academy of RTU (Latvija / Latvia)
Nicole NAU, Poznanas Adama Mickevic¢a universitate / Adam Mickiewicz University in
Poznan (Polija / Poland)

Alida SAMUSEVICA, Liepajas Universitate / Liepaja University (Latvija / Latvia)

Irina STRAZDINA, RTU Liepajas akadémija / Liepaja Academy of RTU (Latvija / Latvia)
Frédéric TORTERAT, Monpeljé Universitate / University of Montpellier (Francija / France)
Baiba TRINITE, Liepajas Universitate / Liepaja University (Latvija / Latvia)

Anna VULANE, Latvijas Universitate / University of Latvia (Latvija / Latvia)

Lilita ZALKALNE, Stokholmas Universitate / University of Stockholm (Zviedrija / Sweden)

Literaras redaktores / Literary editors
Diana LAIVENIECE (latviesu valoda / Latvian)
Baiba EGLE (anglu valoda / English)

Tehniska redaktore un maketétaja / Technical editor and lay-out desinger
Ginta SNEIDERA

Vaka noform&juma makslinieks / Cover desinger
Imants LIEPINS

Visi krajuma ievietotie raksti ir savstarpgji anonimi recenzgti. Krajuma rakstiem tiek pieskirts
DOI indekss, un tie tiek registréti starptautiskaja metadatu kataloga Crossref. Bibliografiska
informacija ir pieejama Seit: https://www.crossref.org/

All articles are double-blind peer-reviewed. Each article in the proceedings is assigned
a DOI name and registered in the international metadata catalogue Crossref. Bibliographic
information is available here: https://www.crossref.org/

Indeksacija / Indexing: EBSCO

ISSN 1407-9739 (iespiests / print) © RTU Liepajas akadeémija, 2024 /
ISSN 2661-5584 (digitals / digital) Liepaja Academy of RTU, 2024

© Autori. Rigas Tehniska universitate, 2024 /
https://doi.org/10.37384/\VVA.2024.19.20.001 The Author(s). Riga Technical University, 2024



https://www.crossref.org/
https://www.crossref.org/
https://doi.org/10.37384/VA.2024.19.20.001

VALODU APGUVE: PROBLEMAS UN PERSPEKTIVA, XIX/XX
LANGUAGE ACQUISITION: PROBLEMS AND PERSPECTIVES, XIX/XX

SATURS/ TABLE OF CONTENTS

Diana LAIVENIECE

Prieksvards: — Kapéc apgiit jaunu valodu? — Un kapéc ne? 7

Preface: — Why Learn a New Language? — And Whay Not? 9
I Valodu skolotaju profesionala izglitoSana 1

Professional Education of Language Teachers

Brigita BENDORAITYTE-VNEK

Vaida MISEVICIUTE 13
Enhancing Awareness Towards Neighbouring Languages: Situation of Cross-

border Cooperation in Lithuania as Analyzed through ECML Project

“Enhancing Cross-Border Vocational Training”

Izpratnes veicindasana par kaiminu valodam: parrobezu sadarbibas situdacija
Lietuva (EMVC projekta ,, Parrobezu profesiondlo mdcibu uzlabosana”™
pieredzes analize)

Tlze SUMANE 33
Daiga CELMINA

Liga ABOLTINA

Aktualu kultiras notikumu izmantoSana paradumu attiecksmju

veidosana latviesu valodas macibas vidusskola

The Employment of Current Cultural Events in the Development of Habitual
Attitude Formation in Secondary School Latvian Language Teaching

Ayazhan AKHMETOVA 51
Gulshat BEYSEMBAEVA

Irena RAGAISIENE

Preparing Future Teachers for Media Literacy

Toposo skolotdju sagatavosana medijpratibai

Velga POLINSKA 68
Dite LIEPA

Vieglas valodas loma mazakumtautibu skolotaju darba

The Role of Easy Language in the Work of Minority Teachers

Baiba TRINITE, Anita ZDANOVICA 80
Daiga KURME, Evija LAVRANE

llva MAGAZEINA, Anita JANSONE

Balss pamatfrekvence afektiva un neitrala prosodija dazadas strukturalas

sarezgitibas lingvistiskajas vienibas

The Fundamental Frequency of the Voice in Affective and Neutral Prosody

across Linguistic Units of Various Structural Complexities



I Macibu Iidzekli valodu apguvei
Teaching Aids for Language Learning

99

Viktorija TATAUROVA

Jekaterina MARTINOVA

Evaluation of English for ICT Coursebooks Based on the Learners’ Needs
IKT anglu valodas macibu gramatu novertejums, pamatojoties uz studentu
vajadzibam

Yan LU
LatvieSu valodas macibu gramatas kinieSu studentiem: izveides principi
Latvian Language Textbooks for Chinese Students: Development Principles

Dite LIEPA

Velga POLINSKA

,, Viegla valoda. Rokasgramata” — pirmais vieglajai valodai veltitais izdevums
latvieSu valoda

“Easy-to-Read Language: A Handbook” — the First Publication Dedicated to
Easy-to-Read Language in Latvian

Nadezda KOPOLOVECA

Aiga VECKALNE

,.Cehu valodas praktiska gramatika” ka metodiski didaktiska darba refleksijas
rezultats

“Practical Czech Grammar” as a Result of Reflection on Methodological and
Didactic Work

Solvita BERRA

,Neruna sliktu par Latviju”: Latvijas, latvieSu un latvieSu valodas atainojums
digitalajos valsts valodas macibu lidzeklos

“Do not say anything bad about Latvia”: The Representation of Latvia,
Latvians, and the Latvian Language in Online Learning Materials of the State
Language

101

125

138

158

168

11 Svesvalodu apguves didaktiskie risinajumi
Didactic Solutions for Learning Foreign Languages

219

Linda KRASTINA

Zenta ANSPOKA

Dazi diasporas skolénu latvieSu valodas maciSsanas motivacijas aspekti

Some Aspects of Latvian Language Learning Motivation of Diaspora Students

Ilze KLOTINA

lespgjamas griitibas priedeklverbu nozimju skaidrosana latvieSu valodas
apguvéjiem ar kinieSu ka dzimto valodu: opozicija pabeigts/nepabeigts
Challenges in Explaining Meanings of Prefixed Verbs to Latvian Learners
with Chinese as Mother Tongue: Opposition Perfective/Imperfective

221

236



Daiva JAKAVONYTE-STASKUVIENE

Greta MICKUTE

A Case Study of Lithuanian Language Skills Development for Ukrainian
Children in First Grade

Lietuviesu valodas prasmju attistibas izpéte ukrainu bérniem 1. klasé

Viktorija TATAUROVA
Jekaterina MARTINOVA
Kahoot! as an Assessment Tool
Kahoot! ka vertéesanas instruments

Julija ZALITE

8. un 9. klases skolénu vardu krajuma apguve vacu valoda, izmantojot un
neizmantojot informacijas un komunikacijas tehnologijas

Vocabulary Expansion of Pupils with and without Information and
Communication Technologies in German Lessons in the 8th and 9th Grade
Classes

Ouaer BEJISIEB

Ky.HI)TypHI)IG CHUMBOJIBI B IPCIIOJaBaHU N q)paHIly?;CKOFO SA3bIKa KaK
HHOCTPAHHOI'O

Kultiras simboli francu valodas ka svesvalodas macisana
Cultural Symbols in Teaching French as a Foreign Language

250

279

293

306






VALODU APGUVE: PROBLEMAS UN PERSPEKTIVA
LANGUAGE ACQUISITION: PROBLEMS AND PERSPECTIVES

PriekSvards

— Kapeéc apgiit jaunu valodu?
— Un kapéc ne?

Diana LAIVENIECE

Bez ilgas domasanas var nosaukt vairakus iemeslus, kapec ir verts
apgiit kadu jaunu valodu, piemé&ram, ta ir iesp&ja iepazities ar jauniem
cilvékiem, ta ir iesp€ja izprast citu tautu kultiiru un paraudzities uz
pasauli no cita skatpunkta, un ta ir iesp&ja ar1 labak izprast savu dzimto
valodu. Tie ir diezgan véra nemami argumenti, lai uzsaktu macities kadu
sveSvalodu. Turklat — jaunas valodas apguvei nav vecuma ierobeZojuma.
Tiesi pretgji — psihologi iesaka macities valodu, lai aktivizétu smadzenu
darbibu un nelautu tam novecot, galvenokart — lai tren€tu véribu, atminu,
reakciju. Tapec viss kas, saistits ar valodu apguvi, ir pétams un izzinams
gan tiem, kas maca, gan tiem, kas macas vai v€las to darit.

Multilingvala zinatnisko rakstu krajuma “Valodas apguve:
problémas un perspektiva” dubultnumura (XIX/XX) tiek piedavati
daudzveidigi valodu apguves péetijumi, kas ka referati sakotngji
prezenteti 2022. gada un 2023. gada zinatniskaja konferencé Liepajas
Universitate. Visi raksti ir savstarp€ji anonimi recenzeti un indeksé&ti
EBSCO datubaze, ka ari elektroniski pieejami Latvijas Nacionalas
bibliotekas Digitalaja biblioteka. Krajuma rakstiem ir pieSkirts DOI
indekss, un tie ir registréti starptautiskaja metadatu kataloga Crossref.

Krajumam ir tris dalas:

1. Valodu skolotaju profesionala izglitoSana.

2. Macibu lidzekli valodu apguvei.

3. Svesvalodu apguves didaktiskie risinajumi.

Valodu skolotaja izglitiba nebeidzas ar augstskolas diploma
sanemsSanu. Ta ir izglitiba, kas turpinas miza garuma, turklat dazados
aspektos — ne tikai lingvodidaktika, bet ar1 psihologija, pedagogija,
filozofija, mediju izglitiba u.c. Krajuma pirmaja dala ir apkopoti
pétijumi valodu skolotaja profesionalas kompetences pilnveidei.

Macibu gramatas, rokasgramatas, vardnicas vienmer ir ienémusas
nozimigu vietu jebkuras valodas apguves procesa. Drukato izdevumu
klastu misdienas papildina digitalie macibu lidzekli. So materialu



PRIEKSVARDS
— Kapéc apgt jaunu valodu? — Un kapéc ne?

apskatam un kvalitates izvertejumam veltiti pé€tijumi, kas apkopoti
krajuma otraja dala.

LatvieSu, lietuvieSsu, vacu, francu un anglu valodas apguves
aspekti apliikoti rakstos krajuma treSaja dala. LatvieSu valoda ka
sveSvaloda kinieSiem un diasporas latvieSiem, lietuvieSu valoda ukrainu
bérniem, vacu, franCu un anglu valoda Latvijas studentiem un
vidusskoléniem — plass ir apgiistamo valodu loks un valodu apguvéju
vecums, identitate un geografiska piederiba.

Kapéc apgiit jaunu valodu? Darba un izglitibas vajadzibam,
celoSanai, radniecibas saiSu stiprinaSanai, ar1 priekam, izklaidei, briva
laika aizpildiSanai un veselibai. Macities nekad nav par vélu, tapéc
macities jaunu valodu var vienmer.



VALODU APGUVE: PROBLEMAS UN PERSPEKTIVA
LANGUAGE ACQUISITION: PROBLEMS AND PERSPECTIVES

Preface

— Why Learn a New Language?
— And Why Not?

Diana LAIVENIECE

Without much thought, several reasons can be named why it is
worth learning a new language. For example, it is an opportunity to meet
new people, an opportunity to understand the culture of other nations and
to look at the world from a different perspective, and it is also an
opportunity to better understand your native language. These are quite
significant arguments to start learning a foreign language. Moreover,
there is no age limit for learning a new language. On the contrary,
psychologists recommend learning a language to activate brain activity
and prevent it from aging, mainly to train attention, memory, and
reaction. Therefore, everything related to language learning is worth
exploring and understanding for both those who teach and those who
learn or wish to do so.

In the double issue (XIX/XX) of the multilingual collection of
scientific articles “Language Learning: Problems and Perspectives,”
various language learning studies are presented, which were initially
introduced as papers at the scientific conferences held at Liepaja
University in 2022 and 2023. All the articles are double-blind peer-
reviewed and indexed in the EBSCO database, as well as electronically
available in the Digital Library of the National Library of Latvia. Each
article in the collection is assigned a DOI name and registered in the
international metadata catalog Crossref.

The collection has three parts:

1. Professional Education of Language Teachers.

2. Teaching Aids for Language Learning.

3. Didactic Solutions for Foreign Language Learning.

The education of a language teacher does not end with the receipt
of a university diploma. It is an education that continues throughout life,
encompassing various aspects — not only in linguodidactics but also in
psychology, pedagogy, philosophy, media education, and more. The first
part of the collection compiles studies aimed at enhancing the
professional competence of language teachers.



PREFACE
— Why Learn a New Language? — And Why Not?

Textbooks, manuals, and dictionaries have always held a
significant place in the process of learning any language. Nowadays, the
range of printed publications is complemented by digital learning tools.
Studies dedicated to the review and quality assessment of these materials
are compiled in the second part of the collection.

The aspects of learning Latvian, Lithuanian, German, French, and
English are discussed in the articles in the third part of the collection.
Latvian as a foreign language for Chinese and diaspora Latvians,
Lithuanian for Ukrainian children, German, French, and English for
Latvian students and schoolchildren — the range of languages to be
learned and the age, identity, and geographical belonging of the language
learners are broad.

Why learn a new language? For work and educational needs, for
travel, to strengthen family ties, for pleasure, entertainment, to fill free
time, and for health. It is never too late to learn, so one can always learn
a new language.

10
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Part |: Professional Education of Language Teachers

Enhancing Awareness Towards Neighbouring Languages:
Situation of Cross-border Cooperation in Lithuania as Analyzed

through ECML Project
“Enhancing Cross-Border Vocational Training”

Izpratnes veicinasana par kaiminu valodam:
parrobeZu sadarbibas situacija Lietuva (EMVC projekta
»ParrobeZu profesionalo macibu uzlaboSana” pieredzes analize)

Brigita BENDORAITYTE-VNEK
Vytautas Magnus University

Institute of Foreign Languages
brigita.bendoraityte-vnek@vdu.lt

Vaida MISEVICIUTE
Vytautas Magnus University
Institute of Foreign Languages
vaida.miseviciute@vdu.lt

Sustainable development remains a challenging goal impacting European
countries, and one area of such development is cross-border mobility and cooperation
in language education. This article focuses on the situation of cross-border cooperation
in Lithuania as a result of participation in the European Centre for Modern Languages
(ECML) project “Enhancing Cross-Border Vocational Training”. Cross-border
cooperation has not been researched widely in Lithuania and the role of languages in
cross-border cooperation has been touched very briefly in different studies. Literature
review and the analysis of the survey which was designed and conducted during the
project in several European border (border regions) revealed that although
neighbouring language proficiency offers professional advantages, neighbouring
languages are not the first choice for learning or teaching in cross-border regions. The
article stresses the importance of cross-border vocational training and language
education, emphasizing the need to overcome barriers for successful cross-border
cooperation.

Keywords: neighbouring languages, language attitude, vocational training, cross-
border cooperation.

© 2024 Brigita Bendoraityté-Vnek, Vaida Miseviciité
https://doi.org/10.37384/VA.2024.19.20.013
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Enhancing Awareness Towards Neighbouring Languages: Situation of Cross-border Cooperation in
Lithuania as Analyzed through ECML Project “Enhancing Cross-Border Vocational Training”

Introduction

Sustainable development is a key term in today’s world across
multiple disciplines. However, the road towards such an ambitious vision
towards sustainable political, economic, educational, and cultural
development in many European countries is still in progress. With the
creation of the European Union (EU), globalization theorists announced
the end of the nation-states and called for the reorientation towards
neoliberal policies that advocate for free-market capitalism, cooperation,
and healthy competition among nations at all levels. Rasa Dobrzinskiené
and Ausra Stepanoviené (2021) raised important questions about the role
of language in a globalised world. The transition towards a sustainable
European and furthermore global economy is an ambitious goal, so cross-
border mobility plays a crucial role. According to Oliver Schmidtke
(2021), the principle of free movement across national borders is a
foundational pillar of the EU and encapsulates the idea of a European
citizenship status. This conception makes cross-border studies the
forefront of research, and languages become the most important tool for
the successful accomplishment of this goal. The knowledge of
neighbouring languages can be an important incentive in building cross-
border collaboration. The knowledge of neighbouring languages can
foster cultural awareness and sensitivity, which can help overcome the
challenges and conflicts that may arise from different values, norms and
practices in cross-border settings be it private, work-related or educational
(Neeley, Hinds, Cramton 2012; Pevec Semec 2018; Marchenko et al. 2020).

Furthermore, a particular attention has been paid to vocational
education training mobility. It is believed that youth mobility may be the
key to the labour markets and developments in the future (Nienaber et al.
2021). There are several benefits that may be identified with cross-border
mobility: new markets and customers, new talents and skills, wider
collaboration and partnership opportunities, possibilities for innovation
and growth. It is a win-win situation not only from the economic
perspective but also from cultural, educational, and social perspective.

Cross-border cooperation here implies mobility across EU countries
where individuals cross the borders yet come back to their home country
without any unjustified barriers. A popular term, cross-border commuting,
1s often used in literature to explain the phenomenon of working in one
country but living in another and returning there regularly, usually daily
or weekly (Lourens, Edzes, van Gijk 2022; Parenti, Tealdi 2023). Eurostat

14
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(European Commission 2023) released data on people aged 15-64 who
commuted to work in 2020. Over 12 million people commute to work
from one region to another within their countries of residence: among the
largest commuters Lithuania is listed: Belgium (21 %), Netherlands
(13 %), Germany (11 %), Austria (11 %), and Lithuania (11 %). Lithuania
does not provide data for cross-country commuters, yet the highest shares
of commuting to different countries were observed in Luxembourg
province in Belgium (32 %), followed by Trier in Germany (15 %) and
Lorraine in France (13 %). More specifically, The Greater Region in
Germany counts around 267,000 cross-border commuters, the highest
number in the EU (Nienaber et al. 2021).

Such high and growing numbers of commuters in several European
countries draw attention of scholars towards enhancement of
neighbouring languages in other regions. In 2020, the European Centre for
Modern Languages (ECML) launched a project called “Enhancing cross-
border vocational training” with four partner states: Germany, Poland,
Luxemburg, and Lithuania. Border regions in Germany-France-
Luxemburg-Belgium, Germany-Denmark, Poland-Chech Republic and
Lithuania-Poland-Latvia with the variety of border region realities are
presented as exemplary regions in different developmental stages seeking
to discover and explore potential challenges for language education in
cross-border education settings.

The idea behind the project is to raise awareness of the fact that
neighbouring countries often have more commonalities than differences
culturally, linguistically, economically, and politically. Since border
regions often share similar history, stories, lexical items, intertwined
cultural elements and ways of celebrating differences, the focus on
plurilingual language education in cross-border vocational education
programs and beyond should become a key understanding in developing
language politics in cross-border regions. During the project, different
experiences and expertise from several European border regions were
analysed, and a Europe-wide survey on language teaching and learning in
cross-border vocational education was launched to gather insights into
different border regions.

Therefore, based on the insights and research carried out during the
project, the article focuses on the situation regarding attitudes towards
cross-border cooperation and neighbouring languages in Lithuania.
A focus on the Lithuanian-Latvian border region was the focus of the

15
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study due to the linguistic and cultural similarities of the two countries.
The literature review has revealed that there is little cross-border
cooperation on either side of the border. The problem question is to
understand the situation of cross-border cooperation and linguistic and
cultural attitudes towards neighbouring languages.

In order to achieve this aim, the following objectives were set:

1) to theoretically analyse linguistic impact on cross-border cooperation
in Lithuanian-Latvian border region;

2)to practically analyse attitudes towards cross-border cooperation
among teachers, stakeholders, and administrators in cross-border
regions;

3) to suggest guidelines for raising awareness in language teaching.

The methods applied in the research are the following:

1) analysis of cross-border cooperation research showing impact on
linguistic impact on cross-border cooperation in Lithuanian Latvian
border region;

2) analysis of a Europe-wide survey on language teaching and learning
in cross-border vocational education launched during the project.

1. Analysis of Cross-border Cooperation Research

At the beginning of the ECML project in 2020, each country was
called to look at the existing cross-border relationships in their regions.
While there are many cross-border cooperation projects between the two
countries, not many of the projects analyze linguistic situation between
the countries. Cross-border mobility from a linguistic point of view
broadens plurilingual repertoire, cultural perspectives, and builds
tolerance and acceptance for difference. However, looking at the cross-
border cooperation research, it is possible to identify more challenges than
positives in terms of linguistic differences. Linguistic differences, cultural
beliefs, and attitudes are the most commonly addressed barriers.

There aren’t many cross-border research studies that discuss
languages carried out in the Lithuanian-Latvian border region. There was
a highlighted interest in cross-border cooperation in 2007-2012. Several
articles were published about cross-border economic cooperation with
attention to language. Asta Saboniené and Ineta Zykiené (2012) analysed
Lithuanian-Latvian cross-border collaboration based on the research
performed during the project “Formation of methodological framework of
regional business growth promotion (LT-LV)” (LV-LT/1.1/LLIII-

16
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152/2010) implementing Lithuania-Latvia cross-border cooperation
programme 2007-2013. This paper analysed how economic and social
infrastructure influenced the attractiveness of business development in
cross-border regions. An interesting observation was made about
educational potential stressing that the skilled labour force chooses the
central regions of the countries rather than border regions; therefore, this
diminishes the attractiveness of the region. The authors concluded that
increasing awareness about Klaipéda University would attract more
talented students and require better infrastructure and investment potential
not only for the city of Klaipéda, but also the whole border region.

The importance of the article lies in the fact that the importance of
education was highlighted. The authors concluded that strengthening
educational potential often had a direct influence on the development of
the whole region. Stronger educational ties may increase regional
competitiveness levels and may become a starting point for developing
necessary connections. Ties between vocational schools should not be
overlooked as such skilled labour force can bring benefits to both
countries.

Ligita Simanskiené et. al (Simanskien¢, Burgis, Liduma 2012)
reacted to the global movement of decentralization of economic regions.
The purpose of the study was to investigate the theoretical preconditions
for cooperation between organizations in the border regions in Lithuania,
specifically Klaipéda region and their neighbouring Latvian border
organizations, to identify obstacles, and to note ways to enhance
collaboration. 159 organizations were analysed in border regions. Only
18.2 % of the organizations had relations with Lithuania-Latvia which
clearly showed that businesspeople were seeking to establish relations
with more economically promising countries with larger markets (EU or
Russian Federation). The authors made valuable observations about
language. Only 27.7 % of respondents stated that not knowing Latvian or
Lithuanian hindered cooperation with bordering organizations. They
stated that even though people from the older generation spoke Russian
successfully, and the younger generation used English for communication;
nevertheless, 67.9 % of the organizations participating in the survey
expressed a wish to receive information on the conditions of establishing
business in cross-border regions in their native language.

This is an interesting finding that even though successful
communication happens in English or Russian, respondents showed a

17
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preference for training in their native language. This shows insecurity
about receiving specific information in foreign languages. Again, the
research reconfirms the need for specific cross-border education and
awareness of similarities of neighbouring languages that share similar
vocabulary and grammar and may provide better comprehension for
businesses.

This finding resonates with the broader context of Lithuania’s
historical commitment to preserving its language in the face of external
pressures. It aligns with the country’s language policies that emphasize
the role of Lithuanian in various aspects of public life. Gabrielle Hogan-
Brun, Mailuté Ramoniené, and Laima Grumadiené (2005) overviewed the
language situation in Lithuania and stressed the importance of multiple
organisations, such as the State Lithuanian Language Commission, or the
State Language Inspectorate, responsible for regulating, administering,
and monitoring the Lithuanian language. The preference for native
language training among respondents also underlines the need for cross-
border education initiatives that promote linguistic awareness and
proficiency, enhancing the prospects of successful business endeavours in
border regions where language plays a crucial role. In this context, the
study’s insights reinforce the ongoing efforts to safeguard and promote the
use of Lithuanian in diverse domains, both within the country and in cross-
border interactions.

Jurgita Bruneckiené and Oksana Palekiené (2012) stressed the need
for cross-border collaboration between Klaipéda (Lithuania) and Kurzeme
(Latvia) regions. While many countries are often seeking for the most
profitable and rapid economic and social development, cross-border
regions should not be ignored even if they have low competitiveness. They
highlighted that border regions are often marked by similar linguistic,
cultural, spatial, political, and institutional features, so building
cooperation may be easier. Despite the potential, the analysis of the two
regions revealed several obstacles: the economic centres of importance are
far from the borders in Klaipeda (Lithuania) and Kurzeme (Latvia)
regions; people density in the region is low marking low expenditure and
consumption level; the area has many protected nature resorts making
infrastructure not suited for commerce; educational level, ageing
population, low salaries particular to the border region; more readiness for
collaboration on Lithuanian side than Latvian side. The authors concluded
that there was a growing interest among businesspeople and scientists to
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analyse the needs and potential for cross-border communication and rather
than focusing on obstacles, both countries should find ways to deal with
the similar problems together (environmental issues, infrastructure
similarities, people density, education levels, etc.). The final comment
pointed to the fact the two languages share the same family roots, so
linguistic awareness may be one route to build awareness towards
cooperation.

Most of the studies done during this period of research show huge
linguistic potential. From the linguistic perspective, a massive project has
taken place in 2011. A project funded by the Lithuanian Ministry of
Education, Science and Sport “Teaching the second Baltic language in the
Lithuanian-Latvian cross-border schools” searched for partner schools on
both sides of the border to offer neighbouring language lessons, to
organize cultural events, Lithuanian-Latvian forums. Language experts
offered 10-day intensive language courses for interested cross-border
schools. Even though the project was met enthusiastically, and there are
obvious benefits for schools who participated, the overall conclusion was
that both countries were economically weak and showed little motivation
to learn each other’s language.

There is a significant gap in cross-border research discussing
languages from 2012 to current time. In 2020, the EU has started the
second wave of initiatives to revive cross-border cooperation. This ECML
project is just one example. During the project, a close collaboration with
Zarasai Professional School revealed even further problems to cross-
border collaboration and linguistic potential. During the personal
communication with the school administration and teachers revealed four
major. One obstacle against neighbouring language teaching is fear of the
brain drain issue. For smaller regions that are losing young people to
stronger economies of other countries, language learning is not seen as a
desirable outcome. There claim is that training bilingual or trilingual
vocational specialists is too expensive for vocational schools as most
people tend to leave the country for a better financial future. This is one
of the major reasons for low interest in building border cooperation. The
lack of funding for language education in vocational sector is another large
scale governmental policy drawback. For Zarasai region in particular,
English dominance motivates students to learn English, and the closest
potential city for collaboration Daugpilis has a large population of Russian
speakers, so the need for Latvian is further diminished. Finally, the
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personal conversations revealed lack of enthusiasm. The staff admitted
that the projects like the ECML project raised teacher awareness about
possible cross-border cooperation, there was no money to initiate the
change. Without a financial incentive, teachers were not motivated to
embark on a difficult journey. They admitted that many projects they
joined were “inspirational” yet they “were too small of seeds” and did not
bring much difference for the school.

No published cross-border research studies with the insight on
language were discovered. More of the local level and university level
projects and initiatives have been carried out; however, only local
publications could be found. For example, Vytautas Magnus University
took the initiative to teach Latvian as a second language in 2021. The
“Balty literatiiros savaite” project, the Centre of Letonics in partnership
with Lithuanian and Latvian school libraries, aimed to promote reading
among young people and foster cultural understanding, strengthening
Baltic identity. The success of the project has guaranteed its continuation,
further promoting mutual appreciation and collaboration between the two
nations (VDU HMF 2021).

To sum up, cross-border cooperation literature review revealed a
lack of attention to cross-border cooperation and interest in neighbouring
languages in Lithuania. In the several research articles economic,
geographic, political, and educational barriers to building cross-border
collaboration were revealed. While there are cross-border initiatives,
knowledge of the neighbouring language is not always addressed as an
important tool due to the knowledge of Russian and English — two
languages that often connect Latvia and Lithuania.

2. Analysis of a Europe-wide Survey on Language Teaching and
Learning in Cross-border Vocational Education

A Europe-wide survey was created by the team of experts working
on the ECML project “Enhancing Cross-Border Vocational Training”.
The survey was conducted in the second stage of the project in order to
better understand the situation and needs in different cross-border regions
regarding language and learning/teaching in cross-border vocational
education sector. The survey was directed at people living/working in
border regions and engaged in language education: teachers, teacher
educators, students, researchers and others involved in professional and
vocational training. This cross-European survey was available in six

20



Brigita Bendoraityté-Vnek, Vaida Miseviciaté

languages: English, French, German, Czech, Lithuanian, and Polish and
was launched in April-December 2021. The survey contained quantitative
and qualitative questions in the following areas: linguistic landscape in
border regions; cross-border vocational education and training programs;
and attitudes towards languages and cultures in border regions.

168 participants across Europe responded to the survey. The full
distribution of the countries with more than 1 % participation rate is
available in Table 1.

Table 1
Distribution of Survey Respondents
Countries Responses Countries Responses
DE 20.24 % CZ 3.57 %
IT 14.29 % BE 2.38 %
FR 12.50 % ES 1.79 %
LT 8.93 % NL 1.79 %
PL 7.74 % CH 1.19%
LU 5.95 % RO 1.19 %
HR 4.76 % uUsS 1.19 %
AT 417 % LV 1.19 %

As seen in Table 1, participants from Lithuania represent the fourth
largest group of respondents and account for 8.93 % of the respondents
(13 respondents) while from the Latvian side only 1.19 % (1 respondent)
filled the survey. The cross-European survey received little attention even
if it was promoted several times by the project leaders. The survey has
been sent to 25 vocational schools in each border region in Lithuania twice
(in May and November). The schools were asked to share the survey with
their partnering organizations. Respondents from Zarasai, Birzai, Taurage,
Pagégiai, and Dieveniskés answered the survey. The survey was taken by
teachers (32.14 % language teachers, 20.24 % subject teachers, 7.74 %
teacher educators and a very small 4.76 % administrators). Most of the
teachers who participated in the questionnaire had more than 10 years of
teaching experience. The sectors represented include: 29.17 % higher
education, 4.76 % primary school, 11.31 % lower secondary, 13.1 %
upper secondary, and 10.12 % vocational school. Even though the survey
does not represent vocational schools and the needs of the whole border
region, the respondents provide a good view into school practices. The
completions mainly came from (border) regions in Germany-France-
Luxembourg (esp. Greater Region and Meuse-Rhine Euroregion), Italy-
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Suisse-France (esp. Aosta Valley), Germany-Poland, Poland (esp.
Silesia), Lithuania-Latvia, and Lithuania-Belarus. Some individual
completions focused on (border) regions in Germany-Denmark, Spain-
France, Romania, Bulgaria, Belarus, Italy-Austria, Germany-Netherlands,
Austria-Hungary, Slovak Republic-Austria, Croatia-Slovenia, Austria-
Hungary-Slovak Republic and Czech Republic-Austria.

Since the Lithuanian-Latvian sample is very small (14 respondents),
descriptive statistical analysis will represent the whole sample. It is
possible to carry out a small qualitative analysis of the survey concerning
the Lithuanian-Latvian border region.

3. Discussion

3.1. Linguistic Landscape in Border Regions

This survey part focused on the languages that are taught and
learned in border regions. From the survey, many European countries have
been seen as more or less ethnically homogenous where people share the
same cultural norms and values. Therefore, the majority of the people
acknowledge the official language to be the most important and dominant
language in the country (for example, Lithuanian in Lithuania, Polish in
Poland, and Latvian in Latvia). However, this phenomenon called
methodological nationalism — a tendency to assume that “the nation-state
is the natural social and political form of the modern world” (Wimmer,
Glick Schiller 2002) causes also some apparent problems. In respondents’
minds, languages are automatically linked with states and citizenships
whereas in real life, the link language-country is not straightforward.
Furthermore, the language-country association is also based on historical
assumptions. For example, when referring to Lithuania or Latvia, Russian
is often associated with the country. Similarly, for example, when thinking
about collaboration with neighbouring countries people name Poland and
Latvia as bordering countries, yet assume that Russian or English is the
language for communication and collaboration with these countries. When
asked about languages needed for cooperation in border regions, only one
respondent named Latvian and one named Polish as a language for
communication in those border regions. In several border regions, French
and Russian were additionally named as lingua franca. Therefore, there is
a clear lack of language politics enforcing teaching of neighbouring
languages.
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What is important to stress in this section is that the use of Russian
as lingua franca in the Lithuanian-Latvian border is losing popularity due
to the war. Therefore, there is no better timing to find ways to raise
awareness to the similarities of Lithuanian and Latvian languages. It is a
great benefit not only economically but also for survivalist reasons to
support each other’s languages and teach them at schools. It is important
to find ways to sensitize all players involved in cross-border (language)
education for the relevance of learning neighbouring languages.

This leads to the part of the survey about learning and teaching
languages. One of the most important observations made by the
respondents of the survey is the need to draw attention to the importance
of language learning. In fact, language learning is not seen as a priority for
self-development in either country, so the need to raise awareness of the
positive impact that language knowledge may have on one’s career is of
utmost importance.

3.2. Cross-border Vocational Education and Training Programmes

This part of the survey addressed cross-border vocational education
and training programs and respondents’ awareness about the existence of
such programs. The majority of the respondents stated that cross-border
vocational training programs existed in their border region, yet
ERASMUS+ exchange programs were often associated with cross-border
education, and these EU mobility exchanges cannot be classified as cross-
border vocational training. One third of the respondents did not know if
such programs existed. Regarding the need for such training, the
respondents showed a perceived need for them, yet it is hard to conclude
that the need is real as most of the respondents have not experienced such
training. In Lithuanian-Latvian contexts, several attempts to provide
training in the Latvian language did not seem to raise much interest. The
strong status of English as lingua franca is perceived to be sufficient for
younger generations, and the strong foundations in Russian of older
respondents satisfy their needs to make connections with neighbouring
countries.

Additionally, language policies still seem not to enforce teaching of
neighbouring languages. Teaching Latvian or Polish in neighbouring
countries is not even a choice in many border regions. Furthermore, the
Lithuanian Ministry of Education, Science and Sports does not fund
language education in vocational schools. In view of the whole survey,
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only about half of the participants’ teaching programmes include
neighbouring languages.

Another important part of the survey reveals that language
education in cross-border regions is dominated by regular language
classes rather than plurilingual concepts or practice-oriented ways of
language teaching implemented. Around half of the participants taught
regular language classes (53.24 %) and only a smaller half chose bilingual
education (15.11 %), plurilingual education (12.95 %) or Content and
Language Integrated Learning (7.91 %). The concepts of plurilingual
education models (incorporating all the languages of the classroom
through mediation, intercomprehension, etc.) are still rare in practice.
Therefore, language education in border regions should foster plurilingual
education and to connect the language competence(s) to a varying social
and professional context.

The survey revealed that many respondents disliked learning
languages for the fact that languages were disconnected from living
culture. Several respondents observed that teaching languages through
fairy tales or legends may give an insight into the culture of the past, but
teaching old-fashioned customs and norms that no longer exist does not
prepare learners for modern communication, even less so for professional
success. Furthermore, the dislike for standard language classrooms was
criticized as well. Respondents asked to eliminate teacher talk, old
grammar-based curriculum, and strict testing mentality. Furthermore, it
was noted that the different interpretation of history in cross-border
situation really hinders the desire to learn. It is very clear that the same
event may be interpreted in one way in Lithuania, and another way in
Poland or Latvia. Therefore, the teaching of cross-border education should
raise awareness of such intercultural stereotypes and aim to connect rather
than separate people — the challenges that teachers named as difficult to
overcome.

3.3. Attitudes Towards Languages and Culture in Border Regions

This part of the survey focused on the respondents’ attitudes
towards the different languages. The results towards languages in border
regions can be represented through a spider chart in the Figure 1.

It was answered by 139 participants, 18 of whom represent
Lithuanian border regions. The chart shows a strong agreement (95.27 %)
that languages are an asset for professional success. Furthermore, 86.17 %
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of respondents believe that neighbouring languages are important in
finding a job, and knowing the culture is equally important (87.88 %). The
respondents strongly agree (90.91 %) that knowing the language of the
neighbours helps cooperation.

a. Language
proficiency in nei....

441 85317%
i. Regional languages b. When cooperating

and dial...- 3.93 | o with neigh.... 4.55
78.66% : 90.91%90 1%
78.66%

50

h. Leaming more than 25 iy c. When cooperating
one (for.: 2.06 athon B7A88% it neigh.- 4.39 |
41.12% . o 87.88%
41.23%
52.52%
50,30%
g. Learning a (foreign) : d. In the region |
langua..- 2.06 | livehwork i_.- 2 63 |
41.23% 52.52%

95.27%

f. For international e Knowing languages
business .- 2.52 | is an ass..- 4.76
50.3% 95.27%

a. Language proficiency in neighbouring languages improves the chances of
finding work in my region.

b. When cooperating with neighbouring countries, it is important to know their
language(s).

c. When cooperating with neighbouring countries, it is important to know about
their culture(s).

d. Intheregion I live/work in, it is enough to know English and the official language

of my country of residence.

Knowing languages is an asset for professional success.

For international business cooperation, it is enough to know English.

Learning a (foreign) language is too difficult.

Learning more than one (foreign) language is too difficult.

Regional languages and dialects are an asset for communication.

- >KQ o

Figure 1. Attitudes Towards Languages in Border Regions

It is important to note that the respondents are mostly practising
language teachers, so it is very natural that they believe in language
learning and teaching and the power of knowing the language and culture
for business and cooperation; however, the educational systems do not
always support language education, especially for neighbouring
languages. Despite a strong understanding that neighbouring languages
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are important, a general conclusion was that the knowledge of the official
language(s) was considered the most important followed by English (not
the neighbouring language). About a half of the respondents name English
as a sufficient language to know not only in general life, but also for
business cooperation. In fact, the respondents of the survey often named
neighbouring language(s) as not desirable for learning. A qualitative
analysis of the reasons for such dislike reveals such reasons as historical
and cultural prejudices or political conflicts. Besides the political conflicts
and the historical factors, Lithuanian respondents also drew attention to
the low cultural and economic status of the languages (Lithuanian,
Latvian, and Polish).

When analysing cultural differences in border regions, three major
aspects that respondents associated with the neighbouring country were
education, work, and leisure. The qualitative analysis provided deeper
insights into the differences. Regarding education, respondents noticed
different instructional styles (more communicative or more teacher-
centred). Furthermore, some educational systems were named as “better”
than others. The reputation of schools across the border is an interesting
discovery that could be a good reason to start collaboration and learn from
the better.

At the work level, cultural differences mainly focused on time
management, punctuality, hierarchy at work, conflict resolution, and
positivity. Interestingly, some respondents pointed to different levels of
tolerance for difference and strangers (Poles are not open to new ideas and
meeting foreigners, but people abroad are more open-minded. Latvians
are more traditional and pagan whereas Lithuanians are more globalized).
However, while there were some differences pointed out, the idea that
young people are more globalized shows more tolerance for difference
and less importance paid to the existing differences.

3.4. Initiatives for Cross-border Cooperation

In the pursuit of sustainable development and fostering harmonious
relations among European countries, cross-border cooperation and
language education play pivotal roles. The border regions across Europe
are characterized by shared history, cultural intertwining, and
geographical proximity, which offer a unique opportunity for fostering
collaboration and language exchange.
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The Institute of Foreign Languages at Vytautas Magnus University
(VMU) has successfully implemented a range of initiatives to promote
foreign language education. Here, it is important to promote
plurilingualism and create an inclusive environment that embraces
multiple languages and cultures. To this end, a variety of non-formal
language learning events aimed at raising awareness of plurilingualism
among the students, staff and wider community was organised. Some of
these events have successfully contributed to the cultivation of
plurilingual awareness within the university community.

First, tandem learning stands out as a powerful tool for promoting
plurilingualism. It involves pairing language learners with native speakers
of the target language, facilitating authentic communication and cultural
exchange. This approach fosters mutual language development, as
learners support each other in acquiring new language skills and
expanding their cultural understanding. Additionally, tandem learning
encourages learner autonomy and active participation, allowing
individuals to take ownership of their language learning journey. By
engaging in tandem learning, learners not only enhance their language
proficiency but also develop intercultural competence, empathy, and
a deeper appreciation for linguistic diversity. Overall, tandem learning
serves as an effective method for promoting plurilingualism and fostering
meaningful connections between language learners and speakers of
different languages.

The next initiative is a “Language taster” which is a short
introductory lesson that enables learners to gain a preliminary
understanding of a new language. This type of lesson typically covers
basic language features such as sounds, grammar, and vocabulary, and is
designed to get learners’ interest in the language and assist them in
deciding whether to pursue further study. In recent years, the Institute of
Foreign Languages at VMU has organized several language taster
sessions, offering students at the university the opportunity to explore new
languages such as Latvian, Portuguese, Farsi, and others. These sessions
were conducted by either Institute lecturers or international students who
were studying at the university. By providing language taster sessions in
a range of languages, VMU aims to expose students to different cultures
and encourage language learning, while also creating opportunities for
international students to share their linguistic and cultural backgrounds
with others.
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In addition to language elements, language tasters also touch upon
cultural aspects and explore the historical and societal factors that have
shaped the language. Participants learn about cultural traditions, customs,
and etiquette, gaining insights into the rich tapestry of the language’s
heritage. By delving into the cultural context surrounding the language,
participants develop a deeper understanding of its significance and
relevance in the wider world. This comprehensive approach not only
enhances language learning but also fosters cross-cultural understanding
and appreciation. Language tasters serve as gateways to a broader
exploration of languages, inviting participants to embark on a journey of
linguistic and cultural discovery.

Furthermore, in 2022 the “Languages for Brunch” event was hosted
by VMU. Participants had the opportunity to immerse themselves in
a multicultural and multilingual experience. The event was structured in
a way that allowed participants to collect their own language bouquet.
They moved around the stalls, each representing a different language,
where instructors introduced them to a few basic phrases in the respective
languages. At each stall, participants engaged in interactive learning
sessions. The instructors displayed cards with phrases and guided the
participants in pronunciation and usage. Participants eagerly repeated and
practised the phrases, aiming to remember and internalize the newly
acquired language skills. To assess their learning progress, a recall activity
was incorporated. The instructor would show the card again, and
participants were encouraged to recall and repeat the phrases from
memory.

As participants moved from stall to stall, they accumulated
a collection of language cards, forming their own language bouquet. Once
they collected phrases from all the proposed languages, they were eligible
to exchange their language bouquet for a prize, adding an element of
motivation and excitement to the event.

This unique format of combining language learning with social
activities created a dynamic and engaging environment. Participants not
only had the opportunity to learn and experience new languages but also
to connect with others and share their language learning journey.
“Languages for Brunch” fostered cultural exchange, broadened horizons,
and left participants with a memorable and enriching experience.

Furthermore, the ECML has taken a commendable initiative to
foster cross-border cooperation in vocational education through the
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creation of an online guide. This comprehensive guide offers invaluable
tips and resources for both teachers and learners to navigate the
complexities of vocational education across borders. By leveraging the
power of the digital platform, the guide ensures widespread accessibility
and reaches educators and learners throughout Europe. It incorporates the
latest and most effective methods in language teaching and vocational
education, empowering teachers to design engaging and culturally
inclusive learning experiences. Moreover, the guide equips learners with
the necessary tools to thrive in diverse cross-border vocational settings,
promoting intercultural competence and adaptability.

These initiatives are practical and effective measures that can serve
as inspiration for other institutions seeking to strengthen cross-border ties.
Based on the initiatives for cross-border cooperation and language
education described in this chapter, the following guidelines can be
formulated to enhance language learning in vocational education:

1) promote intercultural awareness: it is important to integrate
intercultural communication skills into language teaching to prepare
learners for cross-border interactions;

2) promote plurilingualism: individuals have to be encouraged to learn
multiple languages to facilitate effective communication in diverse
contexts;

3) leverage technology: integration of technology engages learners into
interactive language learning activities;

4) encourage language immersion: make opportunities for learners to
engage with the language in its natural context while interacting with
native speakers (i.e., tandem learning);

5)create an inclusive language learning environment: ensure that
language learning is welcoming to learners from diverse
backgrounds.

By adopting these guidelines, institutions and educators can
strengthen their efforts in promoting plurilingualism, enhancing cross-
border cooperation, and fostering a more interconnected and culturally
aware European community.

Conclusions

In the quest for sustainable development and fostering harmonious
relations among European countries, the article explores how crucial the
interplay between cross-border collaboration and language education is. It
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specifically looks at the Lithuanian-Latvian border region and examines
the opportunities and challenges in vocational education cooperation. The
border regions, with their shared history and culture, provide a unique
setting to promote collaboration and language exchange.

Based on a comprehensive survey conducted across Europe, the
article uncovers a notable demand for cross-border vocational training
programmes. However, it highlights a concerning fact that neighbouring
language teaching is not receiving the emphasis it deserves within
educational systems. Despite the recognized importance of language skills
for professional success and fostering cooperation, only a fraction of the
participants in the survey reported integrating neighbouring languages
into their teaching programmes. This discrepancy suggests a need to raise
awareness and prioritise language education that fosters cross-border
collaboration and cultural understanding.

The survey predominantly consists of responses from language
teachers, who share a common belief in the advantages of language
proficiency for achieving professional success. They strongly endorse the
idea that knowledge of neighbouring languages is essential for enhancing
job prospects and promoting cooperation. However, a prevailing notion
among respondents is that English alone is sufficient for effective
communication and collaboration, leading to a reduced emphasis on the
significance of learning neighbouring languages.

By promoting plurilingual education models that connect language
proficiency to diverse social and professional contexts, institutions can
equip learners with the necessary communication skills to navigate cross-
border interactions  successfully.  Additionally, incorporating
contemporary and practical elements into language education is vital to
engage learners and make the learning process more relevant and
impactful.

Furthermore, it is worth noting that the ECML has been actively
involved in initiatives to enhance cross-border cooperation in language
education. One notable project by the ECML focuses on creating
a comprehensive guide for vocational education, available online, with
various tips and the latest methods for both teachers and learners. This
guide serves as a valuable resource to support educators in implementing
effective language teaching practices and fostering intercultural
competence among learners.
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For more information, it is possible to refer to the project website
which includes theoretical and practical information on three main
sections with input on language education in cross-border vocational
education: Plurilingualism in cross-border vocational language education;
Intercultural competencies in cross-border vocational language education;
and Languages, disciplines and professions in cross-border vocational
language education. Each section is followed by interactive tasks and
activities that may be used in vocational contexts.
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Kopsavilkums

Savstarpgji saistitaja un globalaja vid€, kura kaiminvalstis biezi mijiedarbojas,
efektiva sazina un savstarpgja sapratne ir kluvusi obligata. Saja raksta uzsvérts, cik
svarigi izglitibas sisttma ir veicinat valodu daudzveidibu un starpkultiiru
komunikaciju, atzistot valodu izglitibas potencialu parvarét kultiras atSkiribas un
stiprinat parrobezu saites.

Eiropas Moderno valodu centra (European Centre for Modern Languages —
ECML) iniciéta projekta ,,Parrobezu profesionalo macibu uzlabosana” (Enhancing
Cross-Border Vocational Training) meérkis bija veicinat sadarbibu starp
kaiminvalstim. Projekts paradija, ka pastav skérsli, kuri japarvar, pieméram, atskiribas
valdibu struktiira, izglitibas sisteéma un lingvistiskaja attieksme.

Dazados Eiropas Savienibas pierobezu regionos tika veikta aptauja, lai
analiz€tu parrobezu sadarbibas pieredzi. Aptaujas merkis — izpétit respondentu
attiecksmi pret valodu un kultiiru, novertgjot pasreizé€jo valodu apguves praksi, lai
izstradatu pamatnostadnes valodu izglitibas uzlaboSanai. Petijuma rezultati atklaj, ka
kaiminu valodam izglitibas sistema netiek pieSkirta prioritate un daudzi respondenti
dod prieksroku anglu valodai ka lingua franca. Tomeér aptaujas rezultati paradija ari
respondentu vienpratibu par to, ka kaiminvalodu zinaSanas var€tu veicinat sadarbibu
un profesionalos panakumus.

Raksta ir izklastitas vairakas iniciativas valodu izglitibas un parrobezu
sadarbibas veicinaSanai. Tas ietver macisanos tandéma, valodu ,,degustacijas” sesijas
un pasakumus ,,Valodas v€lbrokastim”. Turklat ECML tieSsaistes rokasgramata ir
sniegti veértigi resursi un padomi, lai palidz&tu skolotajiem un izglitibas guvéjiem
orientéties parrobeZu profesionalaja izglitiba. Ir svarigi veicinat izpratni par kaiminu
valodam, lai Eiropa nodroSinatu ilgtsp&jigu parrobezu sadarbibu. Ieverojot
pamatnostadnes, kas veicina starpkultiru izpratni, daudzvalodibu un tehnologisko
integraciju, iestades un pedagogi var pastiprinat savus centienus, veidojot ieklaujoSu
un kultiirapzinigu Eiropas sabiedribu.
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LANGUAGE ACQUISITION: PROBLEMS AND PERSPECTIVES

1. dala. Valodu skolotaju profesionala izglttoSana

Aktualu kultiiras notikumu izmantoSana paradumu attieksmju
veidoSana latvieSu valodas macibas vidusskola
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Viens no lingvodidaktikas principiem ir konteksts ka darbibas fons, tas paredz
valodas lietojumu noteiktas lingvistiskas situacijas, ar1i macibu procesa piedzivojot
aktualus kultiras notikumus kultirvid€, jo macibas biitiska ir lasiSanu, rakstiSanu,
klausiSanos veicinoSa vide un skolénu lidzdarboSanas. Kultiiras mantojuma un
kulturas aktualitasu integracija latvieSu valodas stundas nodroSina starpdisciplinaru
pieeju, pieskir macibu procesam laikmetigumu, veido skoléna personibas attistibai
butiskus attieksmju paradumus, radot ilgtsp€jigas izglitibas pamatu. Tapéc pilnveidota
macibu satura jeb kompetences balstita izglitibas pieeja lidzas apgiistamajam
zina$anam un prasmém nozimigs ir paradumu attieksmes komponents.

Pétijuma merkis ir analiz&t termina paradums teorétiskos pamatus un butibu
pedagogija, ka arT atspogulot aktualu kultiiras notikumu iesaisti macibu satura saistiba
ar vidusskolénu paradumu attieksmju veidoSanos.

Pétijumam izmantotas metodes ir literatiiras analize, aptauja un kontentanalize.
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levads

Valoda un kultiira ir neSkiramas — valoda, teksti un kulttira atrodas
pastaviga savstarp&ja mijiedarbiba. Sarma Klavina atgadina, ka valoda ir
bitiska kultiiras sastavdala, kas sakarto esamibas iespaidu plasmu,
ietekme tas uztveri un cilvéku ricibu. Kultiira sastopamais — gan
laikmetigas izpausmes, gan kultliras mantojums — ir ieklaujams macibu
satura, lai palidzetu skolénam apzinati veidot savu identitati, savu vertibu
sist€ému, izkopjot piederibas izjttu Latvijai. (Klavina 1997)

Diana Laiveniece, raksturojot lingvodidaktikas principus, norada,
ka konteksts ir darbibas fons. Tas paredz valodas lietojumu noteiktas
lingvistiskas situacijas, tostarp piedzivojot maciSanos aktualos kultiiras
notikumos, nodros§inot valodas zinaSanu un prasmju apguvi cie$a saikné
ar valodas lietojumu un pieredzot to prakse dazadas situacijas. (Laiveniece
2003)

Ari Liga Aboltina aktualizé, ka skolas uzdevums nav macit
skoléniem lasit tehniski, bet lasit ar izpratni, iedzilinoties un interpretgjot,
lai iegiito informaciju un refleksiju par izlasito var€tu izmantot turpmak
starpdisciplinari citas macibu darbibas (Aboltina 2020).

Ka norada pilnveidota macibu satura jeb kompetences balstita
izglitibas macibu satura veidotaji, lietpratiba jeb kompetence ir individa
sp€ja kompleksi lietot zinasanas, prasmes un paust attieksmes, risinot
problémas mainigas realas dzives situacijas (VISC 2021). Pétijuma temata
1zveli noteica iepaziSanas ar piedavato macibu priekSmetu programmu
paraugu, kur latvieSu valodas macibam katra temata tiek noraditi
kompleksi sasniedzamie rezultati, apglistamas zinas (ko var uztvert ka
zinaSanas), prasmes un skolénam attistamie ieradumi. Lidz ar to raisas
diskusija par pedagogijas terminu paradums un ieradums lietojumu
izglitibas satura dokumentos un to bitibu latvieSu valodas macibu
procesa.

P&tijuma mérkis ir analizét termina paradums teorétiskos pamatus
un biitibu pedagogija, ka art atspogulot aktualu kultiiras notikumu iesaisti
macibu satura saistiba ar vidusskolénu paradumu attieksmju veidoSanos.

Petijuma uzdevumi:

1) analizét termina paradums teorctiskos pamatus un bitibu
pedagogija,

2) ieklaut aktualus kulttiras notikumus latviesu valodas macibu procesa,

3) analiz&t pétijuma rezultatus par vidusskolénu paradumu attieksmju
veidoSanos latviesu valodas macibas.
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Ieradumu vai paradumu/ieradumu jeb paradumu biitiba pedagogija

Ka noradits Psihologijas vardnica, ieradums ir automatizétu
iemanu saite, kas raksturo ikdieniSku uzvedibas darbibu secibu
(algoritmu) un stilu, individualas sliecksmes un gaumes. Klustot vecakiem
un uzkrajot pieredzi, notiek ieradumu ipatsvara palielinaSanas cilvéka
uzvedibas noteikSana. leradumiem ir gan pozitiva nozime (saistiba ar
ikdienisku nemainigu darbibu stereotipizaciju, automatizaciju un tadejadi
atviegloSanu), gan ari negativa nozime (cilvekiem daudz griitak
pielagoties jauniem uzdevumiem un situacijas straujam mainam). (PV
1999)

Savukart paradums ir noturiga riciba, darbiba, kas, sakotn&ji aréju
apstaklu noteikta, biezi atkartojoties, ir automatizg€jusies, kluvusi par
dzives nepiecieSamibu (PTSV 2000).

Paradumi ir cilvéka automatiz€ta uzvediba, kura izveidojusies
cilveka darbibas pieredzes rezultata, to raksturo biezums un noteikts
situacijas konteksts. Paradumu uzvediba var but gan negativa, gan
pozitiva, ta var veidoties gan apzinati, gan neapzinati, ta var biit merka
virzita vai situacijas konteksta noteikta. Paradums veidojas pakapeniski.
(Vecenane 2016)

Heléna Vecenane pétijjuma par cilvéka veseliga dzivesveida
paradumiem no sporta pedagogijas skatpunkta runa par motivacijas un
gribas nozimi paradumu attieksmju izveides procesa, jo griba vienmer
saistita ar piepiili, motivu cinu, [émumu pienemsanu un to istenoSanu.
Bitiski, ka gribas darbiba saistita ar cilvéka aktualajam vajadzibam.
(Vecenane 2016)

Svariga gribas akta pazime ir piepile, l@mumi un to TstenoSana,
Skérslu parvarésana. Gribas darbibai raksturiga pazime ir pardomata plana
esamiba darbibas 1stenoSanai. Darbibu, kurai nav plana, nevar uzskatit par
gribas darbibu, kas ir mérktieciga, apzinata darbiba, ar kuru cilvéks isteno
1zvirzito merki, paklaujot savus impulsus apzinatai kontrolei un mainot
apkart€jo realitati saskana ar savu ieceri. ,,Griba piedalas praktiski visu
galveno psihisko funkciju — sajiitu, uztveres, iztéles, atminas, domasanas
un runas — regulesana.” (Nikiforovs 2007, 308) Tade] var runat par gribu
un ar to saistitajam paradumu attiecksmem.

H. Vecenane, raksturojot petijuma izstradatos veselibai labveligos
paradumus, nosaka vairakus paradumu veidoSanas pamatprincipus:

- meérktieciga iemacisanas,
- vingrinasanas,
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- paradumu apzinata kontrole,

- nodomu apzinata 1stenosana,

- zinaSanu apguves un prakses vienotiba,

- pieredzes uzkrasana,

- dzives prasmju pilnveide (Vecenane 2016).

Lielu uzmanibu paradumu veidoSanas aspektiem savos petijumos
veltijusi Ausma Spona, noradot, ka paradumi ir cilvéka automatizéta
darbiba, kas nostiprinds sistematiskos vingrinajumos pieredzes
uzkrasanas procesa zinasanu apguves un prakses vienotiba. Paradumi ir
noturigu attieksmju veidoSanas pamats. Lidz ar to audzinaSanas darbibas
efektivitati nosaka tas, kada mera ta nodroSina personibas subjektivo
atticksmju veidoSanos un attistibu. Atticksme pauz personibas aktivu
izveles poziciju, kas nosaka darbibas un atseviSku tas komponentu
individualo raksturu. Attieksmes veidojas, attistas un pilnveidojas visa
cilveka miza garuma. (Spona 2006)

LatvieSu valodas apguvé jaraugas ne tikai uz apgiistamajam
zinaSanam, prasmeém, pareizu valodas lietojumu, bet arT uz veértibam un
atticksmém, kuru veidoSanas pamats ir paradumi. Ka atgadina p€tnieku
grupa Sanitas Lazdinas vadiba, jautajums par valodas vertibu ir plaSaks
par latviesu valodas macibu stundam (LVA 2020).

A. Spona norada, ka pedagogija izskir tris attieksmju veidus:
situativas, paradumu un paSregulacijas attiecksmes. Attieksmi, kas balstas
uz paradumiem, sauc par paradumu attieksmi. Paradumi veidojas ricibas
vingrinagjumos. Vingrinagjums audzinaSana ir cilvéka ikdienas
dzivesdarbiba. (Spona 2006).

»AudzinaSanas/paSaudzinaSanas rezultats ir cilvéka attieksme pret
sevi, citiem cilvekiem, darbu, kultiiru, valsti un dabu. Lidz ar to veidojas
uz atticksmém balstitas zinaSanas, prasmes, paspieredze un kompetence.”
(Spona 2018, 19)

Roberts Fisers (Robert Fisher) attieksmes raksturo no trim
skatpunktiem: interese, motivacija un parlieciba. Tapat attiecksmi raksturo
griitibu parvaréSana, pretestiba darbibas priekSlaicigai partrauksanai,
neatlaidiba, ari stress. Skolotdja uzdevums — sniegt droSibas izjiitu
darbibas planoSana, nodroSinot atbilstigu vidi un piedavat atbalstu,
skolénu uzklausot, paslavéjot, motiv§jot un sniedzot padomu. (FiSers
2005)

Paradumi var izpausties uzvediba, domas vai emocionala reakcija.
Paradumi metaforiski salidzinami ar zinasanu, iemanu un velmju
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krustpunktu. Lai gan paradums tiek definéts arT ka neapzinata atkartota
darbiba, miisdienas arvien aktualaks kliist paradumu kognitivais aspekts,
akcent€jot apzinas regul&joso lomu individa darbiba (Vecenane 2016).

Voldemars Zelmenis, raksturojot atticksmju psihologisko struktiiru,
norada, ka ta var izpausties gan aktiva darbiba, gan pasiva véroSana un
taja ieklaujas visi personibas satura elementi: vajadzibas un intereses,
zinaSanas, parlieciba un prats, prasmes un iemanas, sp&jas, griba un
paradumi, jiitu kultira, pasSregulacijas sist€tma, kad uztv€rumi tiek
analiz€ti un kritiski novertéti dazados aspektos (Zelmenis 2000).

Paradums veidojas pakapeniski. Lai to izveidotu, nepiecieSams iziet
cauri $adiem posmiem: pirmkart, uzsakSana, otrkart, macibu posms
(notiek vingrinasanas izveletaja kontekstd), treskart, stabilitates posms
(paradums atkartojas laika ar minimalu pieptli vai apdomasanos). So
procesu var sasaitit arT ar trim macibu procesa posmiem — aktualizaciju,
apjégSanu un refleksiju, kad notieck merktieciga iemaciSanas,
vingrinaSanas, paradumu apzinata kontrole, pieredzes uzkraSana, dzives
prasmju pilnveide. (Fisers 2005; Spona 2006; Zelmenis 2000; Zogla
2001)

Iréna Zogla norada, ka viena izzinas pakape nakamaja pakapée
paraug saskarsmé (saskarsme ka vertibu apmainas pamats) ar valodas
attistibu (valodas apguve paplasina izzinas iesp€jas), iedzilinoties
1zzinama butiba, tad&jadi veicinot macisanos ka ieks$&ju psihisku darbibu.
Lidz ar to ,,macisanas ir individa mérktieciga darbiba savas pieredzes
bagatinasanai” (Zogla 2001, 165). Mérktieciga macisanas bagatinasana
aptver zinaSanu izmantojamibu, saikni ar dzivi, starpdisciplinaritati,
sadarbibu un integrétibu. Personibas 1paSibu veidoSanas un stabilizéSanas
paradumu attiecksmju izveid€ prasa zinaSanu un prasmju izmantoSanu un
atkartoSanu vienotiba ar jaunas pieredzes veidoSanos, radot pamatu
skol€na patstavibai, izvélei un atbildibai, macibu izglitojosa, attistosa un
audzino$a vienotiba, veidojot skoléna personibas individualo ipasibu
attistibas pamatu. (Zogla 2001)

Galvenais skoléna attieksmes veidoSanas mehanisms ir personisks
vertéjums par macibu saturu, norisi, saskarsmi, cilvéku attiecibam, sevi
U.c. Humana un demokratiska audzinaSana sekmé paSregulaciju,
patstavigu domasSanu, radoSu darbibu, kas saistita ar paSaudzinasanu, sevis
novertéSanu. , Tapéc svarigi katram no beérnu dienam sekmét
pasregulacijas prasmes veidoSanos, kas pamatojas uz refleksiju, savas
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ricibas un darbibas sistematisku analizi, rezultatu novertéSanu,
mérktiecigu padaudzinasanu.” (Spona 2006, 59)

Janis Silin§ norada, ka cilvéka raksturs (zinamas robezas) ir
izkopjams un veidojams. Sekmigam darbam ir nepiecieSama lietderigu
paradumu izkopSana. Sakuma mazas, niecigas darbibas, kuras noteic
augstaki motivi, atkartodamas klist par paradumu, attista gribu un
sagatavo celu lielakiem panakumiem. ,,No miisu gribas atkariga paradumu
izkops$ana [..]. Cilveks, kas apzinati izveidojis savu raksturu un sava dzivé
censas piepildit noteiktus galvenos uzdevumus un mérkus, vadidamies no
ieksgjas parliecibas par $adu uzdevumu veértigumu, ir personiba.” (Silin$
1931, 157)

Paradumu veidoSanas faktori un posmi aktualizeti art citu petnieku
darbos, pieméram, Venli Cena (Wenli Chen) un pétnieku grupa piedava
savu tr1s elementu modeli, lietojot metaforu paradumu cilpa (habit loop),
kur, pirmkart, butisks ir vides rosinats paradumu izveides uzsakSanas
posms, otrkart, sistematiska vingrinaSanas jeb rutina un, treskart,
paraduma nostiprinasanas (Singapiiras pétnieku grupa So paraduma
stabilizacijas posmu dévé par harmoniju), kad jauna kognitiva darbiba
kltst automatiska, nostiprinoties jaunam, veértigam dzives un macibu
paradumam (Chen, Chan, Wong 2020).

Atsaucoties uz péetijumiem, tiek piedavats paradumus iedalit tris
grupas:

1) motoriskie paradumi, kas saistiti ar individa kermena motorisko
darbibu;

2) intelektualie jeb kognitivie paradumi, kas saistiti ar domasanas
procesu un stratégijam;

3) rakstura paradumi, pieméram, planot laiku, sadarboties, Iidz ar to
tiem raksturiga jitu un emociju klatbiitne, tie izpaudisies ka
uzvedibas tendences (Chen, Chan, Wong 2020).

V. Cenas pétijuma secinits, ka, uzsakot jaunus, vértigus paradumus,
tiek veicinati art citi vertigi paradumi, pieméram, sekojot Iidzi savai
valodai, runai, paSkontrole uzlabojas arT citas jomas. Lidz ar to paradumu
veidoSanas ietekmé uzvedibas mainu un veido vertibas.

Braiens Dzefrijs Fogs (BJ Fogg) izstradajis savu uzvedibas
(attiecksmju) paradumu veidosanas biheivioro modeli, kura noradits, ka
paradumu veidoSanas procesa respektéjama logiska strat€gija trijos
posmos, ko B. Dz. Foggs metaforiski raksturo $adi:
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1) enkura moments (Anchor Moment) jeb impulss, atgadinajums,

nepiecieSamiba dzives rutina kaut ko mainit;

2) siki, niecigi, it ka vienkarsi ikdienas soli, kas veido jauno paradumu

(tiny behaviour);

3) uzvara — jaunais paradums kluvis automatisks.

Paveiktais — iegttais paradums — stiprina pozitivu pasvertéjumu,

rada lepnumu, prieku, ,,iek§€ju mirdzumu”, jo it ka ,,mazais solis” ir liels,
nozimigs un vertigs personibas pasizaugsmé (Fogg 2019).

Apkopojot teoretiskas literatiiras atzinas, secinami $adi paradumu

attieksmes veicinosi faktori:

darbiba zinasanu un prakses vienotiba,
merkis,

vajadzibas,

personigi nozimigais,

sistematiskums,

paraugs,

vide,

konteksts ka darbibas fons,
pasvertéjums un citu vertejums.

Skolénam attistamie paradumi latvieSu valodas macibu priekSmeta
(kompetencu aspekts)

Iepazistot macibu satura dokumentus, var lasit skolénam attistamos

teradumus latvieSu valodas macibu priekSmeta. Dazi pieméri:

veido 1eradumu izveérté€t savas valodas kvalitati, atbilstibu
komunikativajam mérkim un iederibu konteksta, ka arf stilizét tekstu,
1zmantojot savdabigus vardus vai gramatiskos lidzeklus, apzinoties,
ka valoda raksturo cilvéka identitati. (Tikumi — atbildiba, gudriba,
tolerance, laipniba; vertibas — cilvéka ciena, kultura, latvieSu valoda);
veido/attista ieradumu v&rigi lukoties/klausities valodu lietojuma
tuvakaja apkartng, attistot izzinas prasmes un jaunas informacijas un
atzinu ieguves prieku. (Tikumi — gudriba, centiba; vertibas — latvieSu
valoda, kultiira) u. ¢. (VISC 2021, 103).

Analiz€jot piedavatos macibu programmu paraugus ari citos

macibu priekSmetos, var secinat, ka pieeja programmu autoriem ieradumu
formul&Sana bijusi dazada, kas nerada parliecibu, ka ir vienota §1 jédziena
izpratne Latvijas pedagogiskaja vidé, ka arT nesniedz palidzibu
skolotajiem, ka rosinat formuléto ieradumu veidosanos, lidz ar to radot
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bazas, ka tas var klit par formalam frazém izglitibas satura dokumentos,

nevis realu darbibu macibu procesa.

Petijuma piedavats skolénam attistamos paradumus latvieSu valodas
macibu priekSmeta aplikot saistiba ar valodas apguvei biitiskam
kompetencém (Laiveniece 2022, 57-94): lingvistisko, komunikativo,
sociolingvistisko un pragmatisko kompetenci, ietverot valodas macibu,
dzives un domaSanas kopsakaribas un starpdisciplinaritati. 1. tabula
ieklauti iesakamie paradumi atbilstigi katras kompetences biitibai:

1) lietot gramatiski

situacijas;

pilnvértigu valodu dazadas

komunikacijas

2) komunikacija ieverot &tikas principus;
3) ar cienu izturéties pret dzimto valodu, valsts valodu ka vertibu;
4) novertét savas valodas lietojumu un to pilnveidot.

1. tabula

Skolénam attistamie paradumi
latvieSu valodas macibas vidusskola

Kompetences Paradumi Ieradumi (VISC 2021, Skola2030)
Lingvistiska Lietot gramatiski Izkopt savas valodas kvalitati. Izkopt
pilnvertigu valodu savu individualo stilu. Argument&ti
dazadas izteikt viedokli, formulét pien€mumus
komunikacijas
situacijas
Komunikativa Ieveérot etikas Verigi izvertet valodu tuvakaja
principus apkartn€. Veidot gramatiski
komunikacija pilnvertigus tekstus. Kritiski izveleties
informacijas avotus. Interpretét tekstu
atbilstigi ta mérkim
Sociolingvistiska | Ar cienu izturéties Veidot/attistit ieradumu verigi
pret dzimto valodu, lukoties/klausities valodu lietojuma
valsts valodu ka tuvakaja apkartné
vertibu
Pragmatiska Novertét savu valodas | [zvertet savas valodas kvalitati,
lietojumu un to atbilstibu komunikativajam mérkim un
pilnveidot iederibu konteksta

Tabulas 3. ailé redzami atbilstigi Skola 2030 (VISC 2021)

piedavatie ieradumi, kas formuléti

saisinati. Pieméram, , Kritiski

1zveleties informacijas avotus. Interpretét tekstu atbilstigi ta merkim”, kas
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atbilst komunikativajai kompetencei un paradumam - ievérot &tikas
principus komunikacija. Ir bitiski precizét vértigos valodas lietojuma
paradumus, lai tos aktualiz€tu un merktiecigi rosinatu.

Aktualu kultiiras notikumu izmantoSana valodas macibu procesa

UNESCO strategijas ir atgadinajums, ka no jauna aktualiz€jama
izglitibas morales un kultiiras dimensija, So procesu sakot ar pasizpratni,
1zmantojot zinasanas, iedzilinasanos sevi, apzinatibu un paskritiku. Skolas
nevar izvairities no socialo un étisko vértibu aktualizeéSanas, tas nav tikai
gimenes uzdevums — tas ir loti nozimigs macibu procesa uzdevums,
sagatavojot skolénus 21. gadsimta izaicinajumiem, tapeéc attieksmju un
rakstura pasibu audzina$anai ir rodama ipasa vieta oficialajas macibu
programmas, jo attieksmes un daudzus rakstura aspektus var mérktiecigi
un sist€miski veidot. (Fadels, Bialika, Trillings 2017)

Ari 1. Zogla norada, ka individualas pieredzes izveide ir vairaki
biitiski komponenti: kultiirvésturiskais mantojums, kas veido maciSanas
saturu; macibas piedavatie uzdevumu veidi, apgiistot kultiras mantojumu
praktiska darbiba; kultirmantojuma veidam atbilstiga praktiska un izzinas
darbiba. Biitiski respektét, ka izzinas process — uztvere, uzmaniba,
domasana, atmina, izt€le — attistas aréjo faktoru ietekmé, interiorizacija
attistot iek§gjas potences. (Zogla 2001)

Drosakais veids, ka sagatavot skolénus mainigajai pasaulei, ir dot
viniem instrumentus, lai vini bitu vispusigi, domatspg&jigi, ar augstu
paskontroli un neapjuktu jaunas situacijas. To veicina kompetencu
parnese starp dazadam jomam, jo realas dzives situacijas disciplinu
sadalfjums izziid. Parnese ka metakognitiva sp&ja var biit nepiecieSama ari
vienas disciplinas robeZas, lai iegiitas zinaSanas piemérotu un lietotu citas
situacijas, cita konteksta. ,,Parnese ir galigais visas izglitibas merkis, jo no
skoléniem sagaida, ka vini internaliz€s to, ko ir apguvusi skola, un
pieméros dzive.” (Fadels, Bialika, Trillings 2017)

Aktualu kulturas notikumu ieklausana valodas macibu procesa
veicina metamacisanos, jo tadéjadi zinasanas, prasmes un attieksmes tiek
apgiitas arpus tie$a konteksta, kura tas apgitas. ,,TieSi konteksts ka
darbibas fons viscieSsak korele ar macibu vielas izvélé un planojuma
respekt€jamo piemérotibas un atbilstibas principu [..]. Lai piesaistitu visu
klases skolénu uzmanibu, ir jamekl€ pusaudzus un jaunieSus interes€joss
darbibas konteksts, kura vajadziba péc teoretiskam zinasanam ir dala no
darba, uzdevuma vai projekta izpildes. Viss macibu vielas planojums
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javirza uz zinaSanu pieprasijumu, savukart skolotaja uzdevums — veidot
apstaklus, talredzigi planojot macibu situacijas, lai $ads pieprasijums
rastos.” (Laiveniece 2003, 269) Hanss Georgs Gadamers (Hans-Georg
Gadamer) akcentg valodas ka sapraSanas un izpratnes instrumenta nozimi.
Valoda péc savas biitibas ir saruna, dialogs, izpratne, ta nav tikai vienkarss
sapraSanas lidzeklis. ,,Valodas 1sta buitme ir tikai saruna, proti, sapraSanas
praktizésana.” (Gadamers 1999, 415)

Maija Kile norada uz riskiem, kad globalizacijas laikmeta kultiira
sak zaud@t savu &tisko vertibu un attiecksmju veidoSanas nozimi — Latvijas
un ar1 Eiropas kopuma sabiedribas orientacija uz ekonomiku un materialas
labklajibas pieaugumu rada kultiiras vertibu nozimes mazinasanos cilvéku
dzive, tadel biezi nakas pieradit humanitaro zinatnu un kultiiras, makslas
nozimi, jo veidojama ir vajadziba péc kultiiras ka jégpilnas dzives pamata.
,Humanitaro zinatnu uzdevums — ka nosargat un attistit kulttru, ir ciesi
saistits ar jautajumu, ka kopt tas struktiras cilvéku apzina, pardzivojumos
un pieredz€, kuras veidojas jéga.” (Kile 2016, 145) Tapéc butiska ir
kultiiras mantojuma un laikmetigas makslas apzinasana macibu procesa,
jo veidojas paradums meklét atbildes uz eksistencialiem jautajumiem un
vertibu pamatojumu kultiiras mantojuma, ka art latkmetigas un klasiskas
kultiiras diskursa. M. Kille secina, ka tradiciju izpratne un klatbiitne veic
Sadas funkcijas: identitates veidoSanas; kultiiras interpretacija jeb
hermeneitiska funkcija; normativa funkcija ka parauga piedavajums;
legitimiz€josa funkcija (Kile 2016).

Artiirs Kosts (Arthur Costa) un Bena Kalika (Bena Kallick) kulttiru
skata plasaka sadarbibas un kopdarbibas aspekta, noradot, ka kulttra ir
cilveki, kas doma kopa, risina sarunas, interpreté, diskut€, apmainas ar
viedokliem un tadgjadi veido kultiru. Apmeklgjot kultiiras notikumus un
sarunajoties par tiem, rodas paradums apmainities viedokliem, ka
rezultata veidojas individa veértibu sistéma. Ja ir izveidojuSies kopigi
macibu paradumi, tas rada skol€nos uzticibas gaisotni: uzticibu cilvéku
attiecibam, uzticibu macibu procesam un uzticibu izglitibas sistemai.
Veidojas kopigs redz&€jums par macibu mérkiem un rezultatu. Macibu
paradumu attieksmes veido intelektualu iezimju kopumu, veido sadarbibu
skolénu, ka ar1 skolénu un skolotaju starpa. (Costa, Kallick 2008)

Skolénu domasanas paradumi palidz veidot kulttirvidi, kura més
dzivojam, Iidz ar to jegpilna veida nepiecieSams paplaSinat izpratni par
atticksmés, sadarbiba un starpdisciplinaritaté balstitu macibu saturu. Lai
to kvalitativi nodroSinatu, jabiit saskanotiem merkiem un rezultatiem starp
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dazadam macibu jomam. Kultiiras notikumu un aktualitasu ieklauSana
macibu procesa palidz pietuvinat vai attalinat katru sasniedzama rezultata
lIimeni, lai ieglitu panoramas skatu uz aplikojamiem procesiem.

Kultira lauj stradat katra Iimeni vienlaicigi, ari pietuvojoties
vistalakajiem un visne€rtakajiem dazadu t€ému nosttiriem. Macibu procesa
skolotajam jarespekte skolénu individualas vajadzibas, jo skoléni ir
dazados Itmenos, ar dazadi attistitiem maciSanas paradumiem. Kopigi
paradumi raksturo katras skolas kulttiru. (Costa, Kallick 2008)

Solvita Berra, atsaucoties uz aktualiem zinatniskiem pé€tijjumiem,
raksturo galvenas 21. gadsimta tekstpratibas nostadnes (tostarp aktualu
kultiiras notikumu kontekstu un to interpretaciju izmantoSanu, ka ari
kritisku izverteSanu) macibu procesa. Petijjuma par valodas macibu
procesu sikak raksturoti ikdienas, valodas lietojuma, komunikacijas un
macisSanas ieradumi (Berra 2020)

Elina Maslo, pieversoties skolénu attiecksmju veidoSanai, atgadina
par socialas un kultiiras dimensijas nozimi macibu procesa — tas ir svarigi
visas macibu jomas, 1pasi valodas macibas, jo valodiska komunikacija ir
socials un kulturals process. ,,JaunieSu maciSanas ir cilvéka Tstenibas
personigi nozimiga un apzinata pasaules — dabas, sabiedribas un sevis —
meérktieciga izzinasanas vajadzibu apmierinasana brivpratiga saturu un
formu izvE€l€ sadarbiba ar skolotaju, ar vina atbalstu un palidzibu.” (Maslo
2003, 92) JaunieSu (vidusskolas) vecuma skoléni jau var izdarit
secinajumus, kas balstas teorétiskas zinasanas un iziet arpus personigas
pieredzes. Sim vecumam raksturigas sarunas par dzives jegu, milestibu,
attiecibam, morali un vértibam (Steinberga 2013; Vigotskis 2002).

Aija Kalve atgadina, ka piedavatajam valodas macibu saturam
veélams biit aktualam, respektejot skolénu vajadzibas, intereses, dzives
pieredzi. ,,Skoléniem parversties no pasiviem jégas sanémgjiem par
aktiviem jégas veidotdjiem nozimé izmantot lasiSanu, nevis vienkarsi
,veikt” lasisanu.” (Kalve 2010, 17)

Inta Klasone, p&tot makslas un makslas pedagogijas mijiedarbibu,
norada, ka misdienas, kad arvien lielaku nozimi iegiist ikviena
tehnologiska kompetence, sp&ja integrét dazadu jomu prasmes un
kompetences, rado$as iemanas, ka ar atvertiba starpkultiiru sadarbibai
bitiski ietekmé& gan maksla notiekoSos procesus, gan rada parmainas
pedagogiskajas nostadnés teorija un praksé (Klasone 2014).

Skolas uzdevums valodas macibas vidusskola ir veicinat pozitivu
paraduma attieksmju veidoSanos, macibu procesa integréjot aktualus
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kultiiras notikumus ka iesp&ju pieredzet iegiitas zinasanas un prasmes
jaunas valodas lietojuma, kulttiras konteksta un mainigas dzives situacijas.
Biitiski rosinat paradumu attieksmju veidoSanos ka apzinatu kognitivu un
paSregul&josu darbibu, kas macibu izzinas darbiba vérojama uzvediba,
domas, skolénu refleksija mutvardos un rakstveida, vizualizacijas un
emocionalas izpausmes.

Petijuma rezultati par aktualu kultiiras notikumu izmantoSanu
latvieSu valodas macibas 2021./2022. macibu gada

Kultiras konteksts ka vertigo valodas lietojuma paradumu
veidoSanas fons ir viens no paradumu attieksmju veicinoSajiem faktoriem.
Tade] Saja macibu gada latvieSu valodas macibu satura tika integréta
vairaku kultiiras notikumu piedzivoSana klatieng un to analize.

- Audiopastaiga (ejamizrade) ,,Aleksandrs un Caks” (rezisore Indra
Valeniece).

- Kristiana Brektes muralis ,,Veltijums DZemmai Skulmei”.

- lzstade ,,ES TEXT” Latvijas Nacionalaja makslas muzeja.

- Atjaunotas Mezaparka Lielas estrades ,,Sidraba birzs dziesmu kalna”
apmeklejums.

- Ojara Vaciesa memoriala muzeja apmeklgjums.

- Valmieras Dramas teatra izrade ,,Mg&s, roks, sekss un PSRS” (reZisors
Janis Znotins).

- Jauna Rigas teatra izrade ,,Ekspedicija ,Jazeps™ (rezisore Inga
Tropa-Fisere).

- LTV daudzseriju filma ,,Emilija. Latvijas preses karaliene” (rezisori
Andis Miziss, Kristine Zelve, Davis Stmanis, Gints Griibe).

Aktualu kultiiras notikumu iesaiste macibu procesa ilustréta ar
vienu pieméru — izstades ,,ES TEXT” apmekléjumu Latvijas Nacionalaja
makslas muzeja. Pedagogiska procesa planojums atspogulots 2. tabula.

2. tabula kopsakaribas skatiti macibu procesa, izzinas darbibas un
paradumu veidoSanas posmi. Lai, planojot macibu saturu, tiktu respekteta
vertigo valodas paradumu veidoSanas, skolotajiem vélams izmantot Sis
sakaribas.

UzsakSanas posms skatams ka skolénu ieprieks€jas pieredzes
aktualizacija un personigi un sociali nozimiga mérka izvirzisana.

Macibu posma tiek raksturoti un analizeti izstade redzamie makslas
darbi laikmeta un savas paaudzes vértibu konteksta, tiek noskaidroti jauni
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jédzieni: ironija, lingvistiskais konceptualisms, konteksts. Skoléns
pieverSas viena vai vairaku darbu analizei vesturiska laika konteksta.
Nostiprinasanas posma skoléni apkopo savus verojumus par teksta
nozimi maksla, veido savu vizualizaciju, izmantojot lingvistiska
konceptualisma panémienus vizualaja maksla un savas idejas konceptu

rakstveida.
2. tabula
Aktualu kultiiras notikumu iesaiste macibu procesa

Macibu Izzinas Paradumu Uzdevumu
procesa darbiba veidoSanas pieméri
posms posms
Aktualizacija | UztverSana | UzsakSana 1. Iepazisties ar fragmentu no

izstades ,,ES TEXT” anotacijas! Ja
iesp&jams, apmekIg izstadi LNM
muzeja!

2. Nosauc un raksturo izstades merki!

ApjégSana Izprasana | Macibu posms | 3. Raksturo vienas vai vairaku gleznu
kulttras kontekstu (ko $1 glezna vésta
par laikmetu, kura ta radita, un autora
ieceri)! Kapéc §1 glezna (gleznas)
piesaistija tavu uzmanibu?

4. Mini un raksturo kadu ironijas
pieméru izstade redzetajos darbos!

5. Ko tu esi sapratis(-usi) par teksta
nozimi maksla?

6. Izskaidro jédzienu lingvistiskais
konceptudalisms!

Refleksija LietoSana | Nostiprinasana | 7. Kadi ir tavi vérojumi par teksta
nozimi, speku vai nespéku tavas
paaudzes kulturvide?

8. ledvesmojoties no izstades,
piedava savu vizualizaciju,
izmantojot lingvistiska
konceptualisma stilistiku, iesaistot
misdienas aktualu tekstu!

2022. gada pavasari tika veikta vidusskolénu aptauja, lai
noskaidrotu, vai aktualu kultiras notikumu ieklausana latvieSu valodas
macibu procesa veicina vertigu valodas lietojuma paradumu veidoSanos.
Aptauja piedalijas 111 respondentu (n).
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Aptaujas rezultati liecina, ka lielaka dala (n =64) respondentu
noverté savu valodas lietojumu un to pilnveido, ka ari ievéro &tikas
principus komunikacija. Salidzinosi daudzi (n = 58) ar cienu izturas pret
dzimto valodu un valsts valodu ka veértibu. Tas liecina par vidusskolénu
pozitivu attieksmi pret savu valodas lietojumu un veért€jams ka augsts
valodas lietojuma paraduma limenis. Gandriz puse respondentu (n = 54)
norada, ka lieto gramatiski pilnveértigu valodu dazadas komunikacijas
situacijas. Tas norada uz skolénu situativo attieksmi, kas atkariga no
konteksta un izpauzas, apzinati kontrol€jot savu valodas lietojumu.

Lielaka dala (n =63) vidusskolénu par personiski nozimigako
kultturas pasakumu atzist Valmieras Dramas teatra viesizrades ,,M@s, roks,
sekss un PSRS” apmekl&jumu, salidzinosi mazak (n = 38) — daudzsériju
filmas ,,Emilija. Latvijas preses karaliene” noskatiSanos LTV, izstades
,,ES TEXT” Latvijas Nacionalaja makslas muzeja apmekléjumu (n = 21)
un audiopastaigu (ejamizradi) ,,Aleksandrs un Caks” (n=20). Tas
raksturo tadus vidusskolénu personibas satura elementus ka intereses,
vajadzibas, zinaSanas un jutu kultiira, noradot uz vinu atticksmes
psihologisko struktiiru.

Skaitliski vairak skolenu (n = 52) par nozimigu kultiiras notikumu
latvieSu valodas un literatiras macibas min filmas ,,Emilija. Latvijas
preses karaliene” skatiSanos LTV, mazak (n=44) — audiopastaigu
»Aleksandrs un Caks”, (n =40) Valmieras Dramas teatra viesizrades
»Mg@s, roks, sekss un PSRS” apmekl&jumu, (n=31) Ojara Vaciesa
memoriala muzeja apmekl&jumu un Kristiana Brektes murala ,,Veltijums
Dzemmai Skulmei” analizi, kas ietver iepriek§ min€tos vidusskolénu
personibas satura elementus, ka ar1 pasregulacijas sist€ému, kad uztvérumi
tiek analiz€ti un kritiski noverteti dazados aspektos.

Liclaka dala (n=73) respondentu pilniba piekrit, ka kulttiras
notikumu ieklauSana macibu procesa veido paradumu ar cienu izturéties
pret dzimto valodu un valsts valodu ka vértibu. Relativi daudz n = 63)
aptaujato pilniba piekrit, ka veido paradumu novertet savu valodas
lietojumu un to pilnveidot, mazak (n =56) pilniba piekrit, ka veido
paradumu ieverot &tikas principus komunikacija, bet vismazak (n = 41)
pilniba piekrit, ka veido paradumu lietot gramatiski pilnvertigu valodu
dazadas komunikacijas situacijas. Minétas atbildes sakrit ar vidusskolénu
valodas lietojuma pasvertéjuma paraduma Itmeni un liecina, ka kultiiras
notikumu ieklauSana macibu procesa veido paradumus.
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Skaitliski vienadas (n =58) ir atbildes vienmér un dazreiz par
skolotaja ievirzes sniegSanas nepiecieSamibu pirms kultiiras notikuma.
Lidz ar to secinams, ka skolotaja ievirze atkariga no kultiiras notikuma
apstakliem.

Vairums vidusskolénu (n = 61) uzskata, ka tikai dazreiz ir bitiski
piedavat macibu uzdevumus par apmekléto kultiiras notikumu, mazak
aptaujato (n = 31) atzist, ka nekad nav biitiski piedavat macibu uzdevumus
par apmekl&to kultiras notikumu, vismazak (n = 16) izsakas, ka vienmér
ir bitiski piedavat macibu uzdevumus par apmekleto kultiras notikumu.
No ieprieks analizéta apstiprinas atzina, ka svarigs skoléna atticksmes
veidoSanas mehanisms ir personisks veért€jums par macibu saturu un norisi.

Skoléni tika aicinati min€t kadu veiksmiga uzdevuma piemeru vai
ieteikumus. Skolénu viedokli ilustracijai piedavatas dazas atbildes:

Man [oti patika diskutét par Kristiana Brektes uzgleznoto murali ka
veltijumu DZemmai Skulmei. Viedokli katram bija dazadi, tadel man bija
loti interesanti to klausities un izpaust savas domas, kas paplasindja manu
valodas lietojumu. (S1)

Saistiba ar audioizradi ,, Aleksandrs un Caks” bija audio formata
jaieraksta sava , klausamizrade-instrukcija”" par izvéleto tematu.
Joprojam atceros, ka ieguldiju darbu originalas idejas izstrade un ka ar
intrigu klausijos katra klasesbiedra paveikto. leguvums ir savas domas
aizstavesanas un skaidras dikcijas prakse. (S2)

Man vienmer ir paticis rakstit dzejolus un meklét originalus
epitetus, tapec es ieteiktu nakotné uzdot vairak tiesi uz radoso rakstiSanu
virzitus uzdevumus, jo visbiezak ar pasakumiem saistitie skolotaju
uzdevumi ir tiesi vizuali (fotografijas, kompozicijas, zimejumi), nevis
tekstuali (stasti, dzejoli, utt.). (S3)

Es uzskatu, ka dazreiz uzdevums par apmekiéto kultiiras notikumu
var atnemt prieku par pasakumu. Ja zinu, ka man biis jaraksta, piemeram,
recenzija, vairs nevaru tik loti izbaudit procesu, jo visu laiku jadoma, ka
es uzrakstisu recenziju par so notikumu. (S4)

Lielakajai dalai vidusskolénu (n = 72) tikai dazreiz Skiet bitiska
refleksija ar skolotaju un klasesbiedriem par kultiiras notikumu, mazak
(n =45) respondentu apgalvo, ka vienmér refleksija ar skolotaju un
klasesbiedriem par kultiiras notikumu ir bitiska, bet pavisam maz (n = 5)
uzskata, ka refleksija nekad nav bitiska. Lidz ar to apstiprinas, ka macibu
procesa komponenti — aktualiz€Sana, apjégSana un reflektéSana — ir
nozimigi paradumu veido$anas posmi maciSanas procesa.
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Vairums vidusskolénu (n = 92) vidusskolénu apgalvo, ka kulttras
notikumu apmekI&jums un analize macibu procesa veido vinos paradumu
apmeklet kultiiras notikumus brivaja laika. Tikai neliela dala (n = 20)
respondentu uzskata, ka kultiras notikumu apmekl&jums un analize
macibu procesa neveido vinos paradumu apmeklet kultiras notikumus
brivaja laika. Pamatojoties uz teorétiskajas nostadnés analiz€to, secinams,
ka paradumu veidoSanas atkariga no vidusskolénu personiska
nozimiguma, vajadzibam, vides, kura paradums veidojas, sistémiskuma,
parauga, pasveértejuma un citu vert€juma, kas tad art veido paradumu
apmeklét kultiiras notikumus brivaja laika.

Valodas macibu stundas ir butiski sekmé&t valodas lietojuma
paradumus, ka arT paradumu biit radoSam, veérigam, redzigam. Tas ir
sarezgits process, 11dz noteikta kognitiva darbiba kltst par automatisku
uzvedibu un Iidz ar to — par noturigu ieguvumu turpmakaja dzive. Aktualu
kultiras notikumu konteksts latvieSu valodas macibas vidusskola
paplaSina lingvistisko, komunikativo, sociolingvistisko un pragmatisko
kompetenci.

Secinajumi

Attieksmju pamata ir paradumi, savukart paradumu pamata —
darbiba, jo paradumi veidojas un nostiprinas tikai darbiba (zinaSanu un
prakses vienuma). Paradumu atticksmes nodroSina macibu un
audzinaSanas procesa vienotibu, kur macibas ir viens no audzinasanas
lidzekliem. Organiz&jot pedagogisko procesu, butiski ieverot tadus
paradumu attieksmes veicinoSos faktorus ka darbibu zinaSanu un prakses
vienotiba, personisko nozimigumu, mérktiecigumu, sistematiskumu,
paraugu, vidi un kontekstu ka darbibas fonu, pasvert€jumu un citu veértejumu.

Vidusskola ir butiski rosinat paradumu attieksmju veidoSanos ka
apzinatu kognitivu un pasregulgjoSu darbibu, tadel piedavatajam macibu
saturam vélams bt aktualam, iev€rojot skolénu vajadzibas, intereses,
dzives pieredzi. Macibu procesa biitiski respektet, ka jauna informacija
tiek apgiita labak, ja tas apguve notiek bagata kultiras un sociala konteksta.

Aktualu kulturas notikumu ieklauSana latvieSu valodas macibu
procesa veido paradumu sekot Iidzi kulturdzives aktualitatém, veidot,
formul€t un izteikt savu viedokli, Iidz ar to veidojas individa veértibu
sisttma. Ja skoléniem ir izveidojusies kopigi macibu paradumi, kuru
pamata ir skolénu vertibas un vajadzibas, skolénos veidojas uzticiba
cilvéku attiecibam, uzticiba macibu procesam un izglitibas sistémai.
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Summary

The aim of the study The Employment of Current Cultural Events in the
Development of Habitual Attitude Formation in Secondary School Latvian Language
Teaching is to analyse the theoretical basis of the concept of “habit” and its significance
in pedagogy, examining the integration of current cultural events in the curriculum in
conjunction with the development of secondary students’ habitual attitudes.

While habits form the basis of attitudes, habits are based on actions, since
habits are only created and reinforced through action (a combination of knowledge and
practice). Habitual attitudes are the basis for the integration of the teaching and
personal development process, in which teaching is one of the tools behind personal
development. Students develop habits in the process of accumulating experience, which
are further stimulated by necessity, personal significance, positions of adults, examples,
systematic exercises, combining knowledge and practice in action, environment, context
as the activity background, self-assessment and assessment by others.

Their value in the Latvian language learning process can be observed in the
students’ level of interest, personal values, needs and attitudes, as well as habits in
language usage, communication, and learning. The research results show that
discussion is needed regarding usage of the concepts of habits and routines in
educational science and curriculum documents.

Positive language usage habits are connected with already familiar language
learning competences, i.e. linguistic, communicative, sociolinguistic, and pragmatic,
which have not declined in importance in mastering the new content. The integration
of current cultural events into the language learning process stimulates meta learning,
since knowledge, skills and attitudes are learned outside of the direct context in which
they have been acquired.

Exploration of cultural heritage and contemporary art in the learning process
helps to form habitual attitudes, develops identity, and provides experience in cultural
interpretation.

In planning lesson content for Latvian language classes, it is important to
integrate current cultural events, because this will develop ethical habits in
communication, increase respect toward one’s native tongue and the official state
language, motivate students to observe and improve their usage of language, and
encourage them to attend cultural events, moreover analysis of such events as part of
the learning process nurtures the habit of attending cultural events in one’s free time.

Keywords: habits, habitual attitudes, competence approach, curriculum, language
learning.
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This study addresses the question of developing media literacy, as one of the
challenges of contemporary digitalised education. The results of the study are from a
survey conducted in the academic year 2022—-2023. The respondents were 119
undergraduate students enrolled from 2019 to 2022 in the Study Programme “Foreign
Language: Two Foreign Languages” at L. N. Gumilyov Eurasian National University,
Kazakhstan. The objectives of the study were (1) to identify the students’ level of
preparation for working with digital media resources; (2) to determine the significance
of differences between target groups; (3) to determine the significance of differences
between male and female students; (4) to determine how a change in the curriculum
impacts students’ media literacy. Quantitative research with an online survey in
Google Forms software and qualitative research using content analysis of the curricula
were conducted. The results of the survey show that first-year students, who enrolled
in the Programme in 2022, have, to some degree, better media literacy skills than
second-, third-, and fourth-year students. There is a significant difference between the
four groups; there is no significant difference between male and female students
concerning media literacy. Better media literacy skills may be an outcome of the
knowledge provided in the new course, Analytical Reading of Media Texts, focusing
on advancing students’ media literacy. The course was introduced in the Programme
in the Autumn Term, 2022. Overall, the survey indicates that the student respondents
have better digital skills in regard to using technology if compared to media literacy
skills in evaluating information and checking its credibility.
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Introduction

As highlighted in the literature on the subject, media literacy is an
essential skill in the contemporary world (Fedorov, Mikhaleva 2020).
Media literacy refers “to the ability to read, evaluate, analyze, imagine
possibilities, deconstruct messages, recognize patterns, challenge
meanings, judge credibility, decipher sender intent, counter-argue, dig for
truth, avoid influence, and produce messages, to name but a few” (Potter
2022, 41). Media literacy ‘“can increase our degree of engagement with
the media, other people, institutions, and society at large” (Potter 2022,
41). With the rise of fake news and misinformation, media literacy is
essential to deal with the constant flux of media information (Christ,
De Abreu 2020).

Media literacy is based on and fosters critical thinking skills,
enabling individuals to question media content and to form individual
views on the impinging media content (Feuerstein 1999). Moreover,
media literacy enables not only the consumption but also the production
of media content. As Sonia Livingstone asserts, “learning to create content
helps one to analyse that produced professionally by others” (Livingstone
2003).

As regards meanings of the concepts ‘digital literacy,” ‘media
literacy’ and ‘digital literacy,” these concepts are often used to refer
exclusively to the effective use of information and communication
technologies (ICTs). Paul Gilster (1997) explains that, broadly defined,
digital literacy is “the ability to understand and use information” from a
variety of digital sources (Gilster 1997, 1). This definition deliberately
avoids the limitations often associated with specific competency lists,
aiming for a broader understanding of digital literacy. As David Bawden
(2008) states, “[d]igital literacy touches on and includes many things that
it does not claim to own. It encompasses the presentation of information,
without subsuming creative writing and visualisation. It encompasses the
evaluation of information, without claiming systematic reviewing and
meta-analysis as its own. It includes organization of information but lays
no claim to the construction and operation of terminologies, taxonomies,
and thesauri” (Bawden 2008, 26). As Tibor Koltay states, “media literacy
is an umbrella concept. It is characterized by a diversity of perspectives
and a multitude of definitions” (Koltay 2011, 212), the convergence of the
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two concepts is recognisable, because in essence all of the media today
are based on the use of digital technologies (Pérez-Tornero 2004).

Research on the importance of media literacy in English language
learning points out that the rise of digital media and social networking
necessitates to develop students’ skills to critically analyse and evaluate
information, given that English language learners are often exposed to a
range of cultural contexts and perspectives mediated by different forms of
the media (Nasr 2020).

Media literacy skills enable students not only to understand the
language used in specific cultural contexts, but also to appreciate the
cultural nuances that shape meaning (Hobbs 2011). In addition, awareness
of the importance of media literacy skills can help students become more
engaged and active learners. Supporting this, Renee Hobbs “found a
robust correlation between active participation in video production
experience, media literacy, positive attitudes about the news, and civic
engagement” (Hobbs et al. 2013, 244). They also emphasize the
importance of recognizing “political bias in the news” and understanding
how news organizations generate revenue, underscoring the multifaceted
nature of media literacy (Hobbs et al. 2013, 244). This enriches their
learning experience and equips learners with valuable life skills essential
for navigating in the contemporary globalised world (Dunkan 2006).

Overall, teaching media literacy as part of English language
teaching/learning can help learners acquire the skills to become critical
consumers of the media. One effective approach to this end is the use of
authentic materials such as news articles, video clips or podcasts as a
starting point for discussions and activities that focus on analysing and
interpreting media messages (Scheibe 2004).

Teachers can also encourage students to create their own media
projects such as short films or blogs (Thoman 1998). Another strategy is
to teach students how to evaluate the credibility of sources by examining
factors such as source, message, and media (Metzger et al. 2003). This can
be done through activities that involve fact-checking exercises and group
discussions about controversial issues in the news, for example (Suminas,
Jastramskis 2020). As Hobbs (2010) aptly noted, the evolving concepts of
“ownership, authorship, privacy, and social appropriateness” in the digital
age make “intellectual property and reputation” “vitally important issues”
(Hobbs 2010, 16). Integrating media literacy training into English
language lessons offers a dual benefit: students improve their language
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proficiency while simultaneously developing essential skills for
evaluating media content (Hobbs 2010).

As revealed in the scholarship about media literacy, the situation
regarding teaching of media literacy has changed, in higher education
institutions in particular (Christ 2004). For example, media literacy used to
be taught as part of specific courses, for example, journalism (Mihailidis,
Hiebert 2005). At present, media literacy is taught as a stand-alone course
(Share 2009). The introduction of media literacy in higher education
curricula is supported by global education general policy (Kellner, Share
2007). The policy regards higher education institutions as the key player in a
country’s economic and social development, as higher education institutions
prepare educated participants of the labour market (Fuller, Stevenson
2019; Goulding, Seddon 2011). It is important to point out that the content
of study programmes, the number of state-funded study places and the
financing in higher education is determined by the needs of the labour
market, by extension, a country’s economy (Goulding, Seddon 2011). For
example, some Swedish universities have successfully introduced media
literacy courses and programmes (Petranova, Hossova, Velicky 2017).

Education in Kazakhstan has undergone many changes since
Independence, especially in recent years (Arkhymatayeva 2023). The
Ministry of Education and Science of the Republic of Kazakhstan which
dealt with all levels of education has been divided into the Ministry of
Education and the Ministry of Science and Higher Education. The former
deals with pre-school, secondary, technical, vocational and post-
secondary education, as well as with out-of-the classroom education, and
child protection. The Ministry of Science and Higher Education deals with
higher and postgraduate education, language policy, and science
(Odpunmaneueiii caéit 2022). The Ministry of Science and Higher
Education places particular emphasis on modernising the content of higher
education, that is study programmes, and increasing the competitiveness
of higher and postgraduate education (9ainer 2023). Such orientations
create possibilities for implementation of media literacy focused teaching.

The present paper discusses the current state of media literacy as
revealed by the survey gauging the level of media literacy among higher
education students of L. N. Gumilyov Eurasian National University. The
survey focuses on two challenges. The first relates to the ever-growing
and deliberate use of virtual learning environments, supported by ongoing
advances in information and communication technologies. The second
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challenge relates to preparing future teachers for new trends in media
literacy. This research is particularly important at present when distance
education has acquired added significance after the pandemic and when
the use of the limitless possibilities of digital media resources has become
an indispensable part of the teaching/learning process.

1. Purpose and Methodology of the Research
1. Purpose and Methods

The aim of the study is to discuss the media literacy level of the
student respondents in order to show how changes in study programmes
can allow students more possibilities for advancing their media literacy
skills. The following objectives were set:

1) to assess the students’ level of preparation for working with digital
media resources by using quantitative analysis method;

2)to assess the significance of differences between four groups of
respondents with different degrees of exposure to media literacy
education by using the non-parametric Kruskal-Wallis H test
(Kruskal, Wallis 1952);

3) to assess the significance of differences between male and female
students by using the non-parametric Mann-Whitney U test (Mann,
Whitney 1947);

4) to assess differences, if any, with regard to the content of the analysed
study programmes by using content analysis method. The syllabi of
the programmes can be viewed on the L. N. Gumilyov Eurasian
National University website (Education program 2022).

2. Research Questions
Taking into account the above rationale, the following research
questions were posed:
- RQI. “What is the level of preparation for working with media
resources perceived by the students?”
- RQ2. “What are the statistically significant differences in media
literacy by groups (first-, second-, third-, and fourth-year students)?”
- RQ3. “What are the statistically significant differences in media
literacy by gender (male vs. female)?”
- RQ4. “What differences are detected among the study programmes
discussed below as regards development of students’ media literacy
skills?”
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3. Tools of the Research

The following media literacy assessment tools were used in the

research:

a.

b.

Google Forms — free online software for creating feedback forms,
online tests and surveys offered by Google;

A quantitative survey providing data on the digital online media
literacy of university level students, compiled by Tom Hallag of
Kansas State University (Hallag 2013). The Hallag survey is
designed to “create a reliable and valid scale for measuring the online
media literacy competencies of undergraduate students” (Hallaq
2013 2). The present analysis is based on five core media literacy
constructs from Hallaq’s questionnaire: ethical awareness, media
access, media awareness, media evaluation, and media production.
Hallag explains that the questionnaire was validated with 18 and 13
students. The reliability was tested using Cronbach’s alpha method.
Hallaq’s survey typically recommends using 50 statements which he
considers a full set of for comprehensive assessment. (Hallag 2013)
In our survey, we opted for a more concise approach by employing
just 5 statements for each construct totalling to 25 statements. The
decision was based on two key reasons. First, using 5 statements for
each constructs demonstrated a high level of reliability, achieving a
Cronbach’s Alpha score of over 0.70. Second, this approach allowed
us to assess media literacy both as a whole and on an individual
construct basis, ensuring a thorough and focused analysis.

. For calculation of deviation, the Online Standard Deviation

Calculator was used (Calculator.net 2023).

. For calculating the results of non-parametric tests DATAtab, online

statistics calculator, was used (DATAtab 2023).

4. Participants

We worked with a sample of 119 first- to fourth-year undergraduate

students enrolled in 6B01706 Study Programme “Foreign Language: Two
Foreign Languages Programme”. Students who enrolled in the programme
from 2019 to 2022 participated in the survey. The study was conducted in
the second semester of the academic year 2022—2023. Convenience
sampling was used to select the sample. Four groups were selected: one
group from each year of study group. During the seminars, these groups
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are usually divided into subgroups. Descriptive statistics of mean (M) and
standard deviation (SD) of age by gender are presented in Table 1.

This table shows that the percentage of women in all four groups is
significantly higher than that of men. The greatest number of students is
in the second year (34 students) and the lowest number is in the fourth
year (24 students). The difference in the mean age and the standard
deviation age in each group is insignificant. The highest SD of age among
girls and boys was 0.96 and 0.71, respectively, whereas the lowest was 0.5
among fourth-year female students and 0.49 among third-year male
students.

2. Results and Discussions
To address objective 1, a quantitative study was conducted. For

each response option, a different score was given:

- Strongly Disagree — 1

- Disagree — 2

- Somewhat Disagree — 3

- Somewhat Agree — 4

- Agree -5

- Strongly Agree — 6

Table 1
Profile of the Student Respondents
Group 1 (n=33) Group 2 (n = 34)
Gender
n % Mage | SDage n % Mage | SDage
Female 29 87.88 | 17.65 | 0.96 26 76.47 | 19.12 | 0.80
Male 4 12.12 18 0.71 8 23.53 | 19.37 | 0.69
Group 3 (n =28) Group 4 (n = 24)
Gender
n % Mage | SDage n % Mage | SDage
Female 23 82.14 | 1991 | 0.65 22 91.67 | 2091 | 051
Male 5 17.86 | 204 0.49 2 8.33 21.5 0.5

Note: F = female; M = male; n = number of participants in each group; Mage = mean
age; SDage = standard deviation age; Group 1: first-year students (enrolled in 2022 —
2023); Group 2: second-year students (enrolled in 2021-2022); Group 3: third-year
students (enrolled in 2020-2021); Group 4: fourth-year students (enrolled in
2019-2020).
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As shown in Table 2 (see on p. 58-60), group means — the overall
mean of each construct of media literacy across all groups, and the overall
mean of media literacy across all groups — were derived to provide specific
data.

Media literacy assessment of students as per criteria provided in
Tom Hallaq’s survey (2013) is given in Table 2. The table provides data
on 5 constructs of media literacy: Ethical Awareness (EAw), Media
Access (MAc), Media Awareness (MAw), Media Evaluation (MEv),
Media Production (MPr).

Table 2
Media Literacy Assessment of Students

Gl | G2 | G3 | G4 | Total

Ethical Awareness (EAw) 3.9 3.73 |3.67 |3.47|3.69

I usually try to know something about the 3.7 |3.74 |3.64 |3.38
business practices of online companies from
which | purchase goods

| am aware that sharing files of music that | |4.21 |4.29 |3.57 |[3.63
have purchased is not legal

I am aware of my school’s policies about 3.03 265 |3.18 [254
downloading digital files

I have a personal responsibility to gather 458 |(4.73 |4.54 |4.38
information about how to properly use
media tools

I can intelligently discuss the ethical 412 |3.24 |3.43 |3.42
considerations of using social media in the
academic environment

Media Access (MAC) 4.3 4.0 3.74 |13.68]3.93
| often check my bank account balance 521 [4.68 |4.43 |[3.38
online

| am capable of adding information toaweb |3.30 [3.38 [2.89 |3.63
forum

I am confident in my ability to succeed ina |[4.42 [4.29 [4.46 |254
fully online class

58



Ayazhan Akhmetova, Gulshat Beysembaeva, Irena RagaiSiené

Cont. of Table 2

Gl (G2 |G3 |G4 |Total
| am confident in my ability to identifyand |[3.85 [3.35 (3.5 |4.38
install Internet filters on my computer
| regularly log in to a several social media 476 |4.35 |3.43 |4.46
site (i.e. Facebook, Twitter, Pinterest, etc)

Media Awareness (MAw) 509 (4.62 |4.44 (452 ]|4.67
| feel competent in my ability to save money | 4.88 |4.06 |3.79 |3.88
by shopping online

| am familiar with media file formats such as | 5.76 |5.53 |[5.07 |5.17
jpeg, avi, mp3

| like to learn new things about other 585 |561 |561 |55
cultures from online activities (i.e. surfing

the Internet, playing online games,

participating in online communities or

forums, etc.)

| am confident in my ability to evaluate 424 1382 |3.71 |4.08
information found online for credibility

I am confident in my ability to personalize 473 14.09 |4 3.96
the information | receive through online

news sites

Media Evaluation (MEV) 353 (38 3.64 |[3.66]|3.66
| feel confident in my ability to identify the |3.03 |3.56 |[3.25 [3.33
credibility of an Internet pop-up notice

telling me to “click here”

| am aware of the terms of User Agreements |2.91 |3.76 |3.32 |3.42
for websites where | post content

| have the ability to evaluate another 282 [3.62 |3.61 [3.71
person’s media skill/competency

| feel confident in my ability to determine if |3.45 |3.26 [3.32 [3.25
online information is biased

| visit social media sites (for example 542 |4.82 |4.68 |4.58
Facebook) to learn information about a

specific company | am interested in
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Cont. of Table 2 from p. 59

Gl |[G2 |G3 |G4 |Total

Media Production (MPr) 4,78 (462 (4.2 4.2 |4.45

I could be successful at a job where | 455 1482 |4 4.08
promote my company’s products through
blogs, online forums, or other social media
formats

I am confident in my ability to upload videos | 4.58 |5.18 [4.07 |4.13
| have created to YouTube, Vimeo, or other
similar sites

If I don’t know how to use a creative 488 456 |4.32 [4.13
software program, | can find information |
need on the web

I am familiar with free open-source 494 1394 (389 |4
programs that can be used to create media
projects

| share with my friends the personal media [4.94 | 459 |[4.71 |4.67
projects | have created, like digital art,
videos, or music mashups through online
social media sites

Note: G1: first-year students (enrolled in 2022-2023); G2: second-year students
(enrolled in 2021-2022); G3: third-year students (enrolled in 2020—2021); G4: fourth-
year students (enrolled in 2019-2020).

Regarding the construct of Ethical Awareness (EAw), the first
group had the highest score (3.9), followed by the subsequent groups,
culminating in the fourth group with the lowest score (3.47). In all the
groups, respondents rated their level as low with regard to knowledge of
the digital download policy. On the other hand, their self-assessment of
EAw was higher for personal responsibility as regards information on how
to use media tools correctly. The overall mean score of the EAw construct
is 3.69.

The results for the next construct, Media Access (MACc), show the
same trend: the highest score is for Group 1 (4.3); the lowest one is for
Group 4 (3.68). However, Group 4 has the highest score for the skill to
identify and install Internet filters on their computers (4.38), whereas the
first group has the score of 3.85. Most of the students agreed with the
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statement “I often check my bank account balance online.” The overall
mean value for the MAc construct is 3.93, which is the third of the five
constructs of students’ media literacy skill.

The third construct, Media Awareness (MAw), shows the highest
score (4.67). The highest results were among the first-year students (5.09),
while the third-year students had the lowest results (4.44). The majority
of students agreed with the statement that they enjoy learning something
new about other cultures from online activities, such as surfing the
Internet, playing online games, or participating in online communities or
forums. However, third-year students’ confidence in their ability to assess
the validity of Internet information is the lowest within the MAw construct
(3.71).

As for the fourth construct, Media Evaluation (MEvV), the results are
the lowest among all constructs of media literacy — 3.66. In this construct,
the first group showed the lowest results (3.53), with the lowest mean
scores for the statements “I have the ability to evaluate another person’s
media skill/competency” and “I am aware of the terms of User
Agreements for websites where I post content” (2.82 and 2.91,
respectively).

The fifth construct, Media Production (MPr), has an average of
4.45. 1t is the second highest result after Media Awareness. The students
of the third and fourth years had the same result (4.2). Most students
agreed with the statement that they are confident in their ability to upload
videos that they have created to YouTube, Vimeo, or similar sites.

The overall media literacy score is 4.08. The highest level is among
the first-year respondents, progressively lower scores are among second-,
third-, and fourth-year students. This may indicate that in recent years,
more attention has been given to media technologies and media resources
in the curriculum than it was 3—4 years ago.

Analysing the results for all statements across all constructs, the
highest scores were obtained for the statements: “I like to learn new things
about other cultures from online activities (i.e. surfing the Internet, playing
online games, participating in online communities or forums, etc.)” (5.5)
and “I am familiar with media file formats such as jpeg, avi, mp3” (5.17)
of the Media Awareness construct. The lowest scores (2.54) are for the
statements: “I am aware of my school’s policies about downloading digital
files” of the Ethical Awareness construct and “I am confident in my ability
to succeed in a fully online class” of the Media Access construct. These
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results indicate that while most of students demonstrate familiarity with
the technical aspects of media, including the operation of equipment and
the use of online platforms, a smaller proportion exhibit adequate
consideration of ethical issues. Furthermore, there is a notable gap in the
students’ ability to use and analyse media and media technologies
competently and appropriately.

To address objective 2 with four independently sampled groups on
a single, non-normally distributed continuous variable, non-parametric
statistical Kruskal-Wallis H test (Kruskal, Wallis 1952) was used, as
illustrated in Tables 3 and 4.

Null hypothesis: Differences do not exist among the four groups in
terms of media literacy level (ML).

Alternative hypothesis: Differences exist among the four groups in
terms of media literacy level (ML).

Kruskal-Wallis test showed that there is a significant difference
between the four groups with respect to the dependent variable Media
Literacy, p = <.001. Consequently, with respect to the available data, the
null hypothesis is rejected.

Table 3
Differences in Media Literacy by Groups (Ranks)
Groups n Median Mean Rank
Gl 33 4.04 61.65
G2 34 4,14 80.22
G3 28 3.96 48.32
G4 24 3.86 42.71
Total 119 4

Note: G1: first-year students (enrolled in 2022-2023); G2: second-year students
(enrolled in 2021-2022); G3: third-year students (enrolled in 2020—2021); G4: fourth-

year students (enrolled in 2019—-2020); n = number of participants in each group.

Table 4
Differences in Media Literacy by Groups (Statistics)
Chi? df p—
Media Literacy 21.08 3 <.001

Note: Chi? — Chi-square; df — degrees of freedom; p — probability value.
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To determine if there is a difference between two samples (male and
female students), the non-parametric Mann-Whitney U test (Mann,
Whitney 1947) was used, as shown in Tables 5 and 6.

Null hypothesis: Differences do not exist between male and female
students in terms of media literacy.

Alternative hypothesis: Differences exist between male and female
students in terms of media literacy.

The statistical analysis conducted using the Mann-Whitney U test
assessed differences in media literacy between male and female students.
The results indicated a U value of 849.5 with a z-value of -0.73. The
asymptotic p-value was .465, and the exact p-value was .469, which are
both above the conventional alpha level of 0.05, suggesting that the
differences in media literacy between genders were not statistically
significant. The calculated effect size, r, was 0.07. According to Jacob
Cohen’s (Cohen 1988) benchmarks for effect size interpretation, this
value falls below the 0.10 threshold that signifies a small effect. Therefore,
the null hypothesis, which posited no difference in media literacy between
male and female students, was not rejected.

Table 5
Differences in Media Literacy by Gender (Ranks)
Gender n Median Mean Rank
Female 100 61.01 6100.5
Male 19 54.71 1039.5
Total 119 4
Note: n = number of participants.
Table 6
Differences in Media Literacy by Gender (Statistics)
asymptotic
U z p exact p r
Media 849.5 -0.73 465 469 0.07
Literacy

Note: U — unbiased value; z — value; p — probability value; r — effect size.

To effectively address objective 4, an analysis was conducted on

the curriculum of the major 6B01706 “Foreign Language: Two Foreign
Languages.” Within this curriculum, a recently introduced 5 ECTS course,
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“Analytical Reading of Media Texts”, specifically targeting media
literacy, was identified as having affected higher degree of media literacy
among first- and second-year respondents. Feedback from the students
indicates that topics related to media literacy are included within the
curriculum, either as components of various courses or as a distinct, stand-
alone course.

Conclusion

Understanding ethical issues in the media industry is crucial for
individuals to become informed consumers of media information and to
make informed decisions about their lives. The role of government and
regulatory agencies in promoting media literacy cannot be overstated.
Governments have a responsibility to educate their citizens on the
importance of being media literate, as well as to provide them with the
necessary tools and resources to this end (cf. Martinsson 2009).

Therefore, it is crucial to incorporate media literacy education into
daily lives — from formal education programs to personal development
initiatives such as reading books, attending seminars or workshops. Media
literacy can also help promote social justice by creating more informed
citizens who can identify and challenge stereotypes or harmful narratives
about marginalised communities (cf. Damasceno 2021).

By doing so, we can create a more informed society capable of
making critical decisions conditioned by sufficient media literacy skills.
Media literacy is a lifelong learning process that requires continuous
engagement and development. As technology advances and new forms of
media emerge, individuals must adapt to these changes to remain media
literate. It is essential to stay up-to-date with the latest developments in
the media landscape and continually improve critical thinking skills, as
Mira Feuerstein (1999) highlights.

Current students of pedagogical majors are future teachers who,
along with the use of media resources as part of, for example, their
language teaching methodology, must also learn and teach how to analyse,
filter and check media information. For best results, we recommend that
media literacy development oriented stand-alone course be included in
study programmes of higher educational institutions.

64



Ayazhan Akhmetova, Gulshat Beysembaeva, Irena RagaiSiené

References

Bawden, David (2008). Origins and concepts of digital literacy. Digital literacies:
Concepts, policies and practices, 30(2008), 17-32.

Calculator.net 2023 = Standard Deviation Calculator. http://surl.li/jjuab

Christ, William (2004). Assessment, media literacy standards, and higher
education. American Behavioral Scientist, 48(1), 92-96.

Christ, William, De Abreu, Belinha (2020). Media literacy in a disruptive media
environment. New York: Routledge.

Cohen, Jacob (1988). Statistical power analysis for the behavioral sciences.
Sedond ed. New York: Lawrence Erlbaum Associates.

DATAtab 2023 = DATAtab: Online Statistics Calculator. Graz, Austria.
https://datatab.net

Damasceno, Cristiane S. (2021). Multiliteracies for combating information
disorder and fostering civic dialogue. Social Media + Society, 7(1).
https://journals.sagepub.com/doi/epub/10.1177/2056305120984444

Duncan, Barry (2006). Media literacy: Essential survival skills for the new
millennium. School Libraries in Canada, 25(4), 31-34.

Education program 2022 = Education program, 6B01706. Foreign language: two
foreign languages (English). Available: http://surl.li/jjugo

Fedorov, Alexander, Mikhaleva, Galina (2020). Current trends in media and
information literacy in research and scientific publications of the early 21st century.
International Journal of Media and Information Literacy, 5(2), 153-163.

Feuerstein, Mira (1999). Media literacy in support of critical thinking. Journal of
Educational Media, 24(1), 43-54.

Fuller, Kay, Stevenson, Howard (2019). Global education reform: Understanding
the movement. Educational Review, 71(1), 1-4.

Gilster, Paul (1997). Digital Literacy. New York: Wiley.

Goulding, Fleur, Seddon, Teresa (2011). Scholarship as emergent labour: higher
education teachers in TAFE and the making of scholarship. AVETRA 14th Annual
Conference. Australian Vocational Education and Training Research Association.

Hallag, Thomas G. (2013). Evaluating online media literacy in higher education:
Validity and reliability of the digital online media literacy assessment (DOMLA).
Journal of Media Literacy Education, 8(1), 62-84.

Hobbs, Renee (2010). Digital and Media Literacy: A Plan of Action. Washington,
DC: The Aspen Institute.

Hobbs, Renee (2011). Digital and media literacy: Connecting culture and
classroom. Thousand Oaks, CA: Corwin Press.

Hobbs, Renee, Donnelly, Katie, Friesem, Jonathan, Moen, Mary (2013).
Learning to engage: How positive attitudes about the news, media literacy, and video
production contribute to adolescent civic engagement. Educational Media
International, 50(4), 231-246.

Kellner, Douglas, Share, Jeff (2007). Critical media literacy: Crucial policy
choices for a twenty-first-century democracy. Policy Futures in Education, 5(1), 59—
69.

Koltay, Tibor (2011). The media and the literacies: Media literacy, information
literacy, digital literacy. Media, culture & society, 33(2), 211-221.

65


http://surl.li/jjuab
https://datatab.net/
https://journals.sagepub.com/doi/epub/10.1177/2056305120984444
http://surl.li/jjugo

Preparing Future Teachers for Media Literacy

Kruskal, William, Wallis, Allen (1952). Use of ranks in one-criterion variance
analysis. Journal of the American statistical Association, 47(260), 583-621.

Livingstone, Sonia (2003). The changing nature and uses of media literacy.
MEDIA@LSE Electronic Working Papers. https://shorturl.at/ahEY7

Mann, Henry, Whitney, Donald (1947). On a test of whether one of two random
variables is stochastically larger than the other. The annals of mathematical statistics,
18(1), 50-60.

Martinsson, Johanna (2009). The role of media literacy in the governance reform
agenda. CommGap Discussion Papers. World Bank.

Metzger, Miriam, Flanagin, Andrew, Eyal, Keren Lemus, Daisy, McCann,
Robert (2003). Credibility for the 21st century: Integrating perspectives on source,
message, and media credibility in the contemporary media environment. Annals of the
International Communication Association, 27(1), 293-335.

Mihailidis, Paul, Hiebert, Ray (2005). Media literacy in journalism education
curriculum. Academic Exchange Quarterly, 9(3), 162—166.

Nasr, Hazaea Abduljalil (2020). Competences in digital online media literacy:
Towards convergence with emergency remote EFL learning. International Journal of
Media and Information Literacy, 5(2), 164-175.

Pérez-Tornero, José Manuel (2004). Promoting Digital Literacy. Gabinete de
Comunicacion y Educacion, Universidad Autonoma de Barcelona.

Petranova, Dana, Hossova, Monika, Velicky, Peter (2017). Current development
trends of media literacy in European Union countries. Communication Today, 8(1),
52-65.

Potter, W. James (2022). Analysis of definitions of media literacy. Journal of
Media Literacy Education, 14(2), 27-43.

Share, Jeff (2009). Media literacy is elementary: Teaching youth to critically read
and create media. New York, Bern, Berlin, Bruxelles, Frankfurt am Main, Oxford,
Wien: Peter Lang.

Scheibe, Cynthia (2004). A deeper sense of literacy: Curriculum-driven
approaches to media literacy in the K-12 classroom. American Behavioral Scientist,
48(1), 60-68.

Suminas, Andrius, Jastramskis, Deimantas (2020). The importance of media
literacy education: How Lithuanian students evaluate online news content credibility.
Central European Journal of Communication, 13(2), 230-248.

Thoman, Elizabeth (1998). Media literacy: A guided tour of selected resources for
teaching. The English Journal, 87(1), 34-37.

Arkhymatayeva, Ainur (2023). OcuoBubie Hanpasienus MojaepHHU3aum
[enarormgeckoro O6pasopanus B Pecniyomuke Kaszaxcram. Diinya Insan Bilimleri
Dergisi, 2023(1), 64-86.

Od¢unpnansusii cailt 2022 = Odunuanbueiii cailt Ilpesuaenra PecnyOnuku
Kazaxcran (2022). O mepax no oOanvHeviuemy co8epuleHCME0BAHUIO YIPAGIEHUSL
Pecnybnuxu Kazaxcman. 11 urons, 2022. http://surl.li/jjrrr

Oniner 2023 = Oniner (2023). UnpopMaioHHO-TTpaBoOBasi CHCTEMa HOPMATHBHBIX
npaBoBbIX akToB Pecrybnmuku Kazaxcran. 06 ymeepocoenuu Konyenyuu passumus
svicuteco obpazosanus u Hayku 6 Pecnyonuxe Kazaxcman na 2023-2029 200v1. 28
mapta, 2023, Ne 248. http://surl.li/jjrtn

66


https://shorturl.at/ahEY7
http://surl.li/jjrrr
http://surl.li/jjrtn

Ayazhan Akhmetova, Gulshat Beysembaeva, Irena RagaiSiené

Kopsavilkums

Saja pétijuma aplikots viens no misdienu digitalizétas izglitibas
izaicinajumiem — medijpratiba un tas attistiSana. Petfjuma rezultati atspogulo 2022.—
2023. akademiskaja gada veiktu aptauju. Respondenti ir 119 pamatstudiju studenti,
kuri L. N. Gumilova Eirazijas Nacionalaja universitaté (Kazahstana) no 2019. gada
l1idz 2022. gadam studé programma “Sve$valoda: divas sveSvalodas”. Petijuma meérki
ir (1) noteikt studentu sagatavotibas Iimeni darbam ar digitalo mediju resursiem;
(2) noteikt atskiribu nozimigumu starp studentu grupam; (3) noteikt atskiribu nozimi
starp virieSiem un sievietém; (4) noteikt, ka izmainas macibu programma ir
ietekméjusas studentu medijpratibu.

Tika veikts kvantitativs pétijums, izmantojot tieSsaistes aptauju Google Forms
programmatiira, un kvalitativs p&tijums, izmantojot macibu programmu satura analizi.
Aptaujas rezultati liecina, ka 1. kursa studentiem, kuri programma iestajas 2022. gada,
ir nedaudz augstaks medijpratibas limenis neka 2., 3. un 4. kursa studentiem. Pastav
butiska atSkiriba starp Cetram grupam, bet mediju lietotprasmes zina nav butisku
atSkiribu starp sieviet€ém un virieSiem. Augstaks medijpratibas [imenis var biit rezultats
zinasanam, kas iegiitas jaunaja, 2022. gada rudens semestri uzsaktaja kursa Mediju
tekstu analitiska lasiSana. Kurss tika koncentréts uz studentu medijpratibas
uzlaboSanu. Kopuma aptauja liecina, ka studentiem ir labakas digitalas prasmes
tehnologiju lictoSana neka medijpratibas Iimenis informacijas izveértéSana un tas
ticamibas parbaudg.

Atslegvardi: mediju izglitiba, medijpratiba, mediju resursi.
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VALODU APGUVE: PROBLEMAS UN PERSPEKTIVA
LANGUAGE ACQUISITION: PROBLEMS AND PERSPECTIVES

1. dala. Valodu skolotaju profesionala izgltoSana

Vieglas valodas loma mazakumtautibu skolotaju darba
The Role of Easy Language in the Work of Minority Teachers

Velga POLINSKA

Latvijas Universitates LatvieSu valodas institiits
velga.polinska@lu.lv

Dite LIEPA

Latvijas Universitates LatvieSu valodas instittits
dite.liepa@Iu.lv

Rigas Stradina universitates Komunikacijas fakultate
dite.liepa@rsu.lv

Latvija pakapeniski attistas vieglas valodas p@tnieciba, un tiek aplukots ari
vieglas valodas lietojums pedagogija. Specialaja izglitiba jau ir nostiprinajusies
vieglas valodas tradicija, tadu vispar§ja izglitiba aizvien sastopamies ar
aizspriedumiem un bazam, ka viegla valoda noplicinas literaro valodu un skoléni
vairisies lasit sarezgitus literaros darbus.

Lai noskaidrotu skolotaju informétibu par vieglo valodu, 2023. gada tika veikta
aptauja, kura piedalijas 500 skolotaju. Tika noskaidrots, ka vieglo valodu parzina un
sava darba lieto aptuveni tresa dala skolotaju, turpreti gandriz ceturta dala pedagogu
nekad nav dzird€jusi par vieglo valodu. Lidzigi raditaji ir arT starp mazakumtautibu
skolotajiem.

Pedgjo gadu laika tiek ielikts pamats jauniem vieglas valodas lietojuma
virzieniem, ar dazadam aktivitateém tos iedzivinot prakse. Lai arT viegla valoda nav
uzskatama par universalu risinajumu visam problémam izglitiba, ta var sniegt biitisku
atbalstu ne tikai specialaja, bet ar1 vispar€ja, mazakumtautibu un pieauguso izglitiba..

Atslegvardi: viegla valoda, latvieSu valoda ka svesvaloda, mazakumtautibu izglitiba,
profesionala pilnveide.

levads

P&dgjo divu tr1s gadu laika vieglas valodas petnieciba Latvija strauji
attistas, un pé€tniecibas attistibas specigakais pamudinajums ir Latvijas
Universitates (LU) un ERASMUS+ sadarbibas projekts ,,Vieglas valodas
veicinasana socialajai ieklausanai” (Promoting Easy-to-Read Language

© 2024 Velga Polinska, Dite Liepa
https://doi.org/10.37384/VA.2024.19.20.068
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for Social Inclusion — PERLSI; 2020-2022) un viens no S§1 projekta
galvenajiem rezultatiem — 2021. gada LU Akadémiskaja apgada izdotas
vieglas latvieSu valodas vadlinijas. Lidz publikacijam zinatnisko rakstu
krajuma ,,Valodu apguve: problémas un perspektiva™ ir ielikts pamats
jauniem vieglas valodas lietojuma virzieniem, iedzivinot to prakse, — Sie
aspekti aplikoti raksta ievaddala. Raksta mérkis ir raksturot vieglas
valodas lidz8in€jo lietojumu pedagogija Latvija un raksturot
mazakumtautibu pedagogu atticksmi pret vieglo valodu un izpratni par to.

Mazakumtautibu pedagogi tika izveleti, jo tieSi Sai mérkgrupai
varétu but Ipass vieglas valodas izmantojuma potencials, parejot uz
macibam valsts valoda. Viena no meérkgrupam, kam paredzeta viegla
valoda, ir izglitibas guvéji, kuriem macibu valoda nav dzimta; Saja
gadijuma — lidz§in€jo mazakumtautibu skolu skoléni.

Lai sasniegtu raksta izvirzito meérki, publikacijas sakuma dala
apkopota pieejama literatura par vieglo valodu Latvija, ka ar1 aprakstits
Latvijas Universitates veikums vieglas valodas attistibas joma.

Savukart, lai iegiitu datus par pedagogu zinaSanam ar vieglo valodu
saistitaja tematika, tika veikta pedagogu anketéSana. Apkopojot pedagogu
zinasanas par vieglo valodu, raksta izmantoti aptauja iegutie dati; papildus
anketéSanai fikséti noverojumi praktiskaja darba ar mazakumtautibu
pedagogiem. Veikta aptauja organizéta ka anonima tieSsaistes aptauja ar
deviniem jautajumiem par vieglas valodas lietojumu izglitiba. Anketa bija
aktiva divas nedé€las, ta tika izplatita socialas tikloSanas vietné Meta
(Facebook) un nosiitita uz skolu e-pasta adresém.

Respondentiem bija janorada visparigi demografiskie dati un
izglitibas virziens, kura strada (vispargja/speciala). Respondentiem, kuri
zingja, kas ir viegla valoda, tika uzdoti se$ijautajumi, kas precizgja
attieksmi pret vieglo valodu un tas noderigumu, zinaSanas par
pieejamajiem resursiem un to izmantoSanu. Pedagogiem, kuriem nebija
nekadu zinasanu par vieglo valodu, uz So jautajumu kopu nebija jaatbild,
tacu tika liigts noradit kanalus, kuros pedagogs v€letos uzzinat vairak par
vieglo valodu. Visiem respondentiem skala no 1 1idz 4 (kur 1 —nemaz nav
svarigi, 2 — ne visai svarigi, 3 — diezgan svarigi, 4 — loti svarigi) ludza
novertet, cik svarigi pedagoga darba ir astoni talak teksta aprakstitie darba

2 Liepa, Dite (2022). Viegla valoda Latvija. Valodu apguve: problémas un perspektiva, XVIIIXVIII:
zinatnisko rakstu krajums, 463—478.

Liepa, Dite., Polinska, Velga (2024). ,,Viegla valoda. Rokasgramata” — pirmais vieglajai valodai
veltitais izdevums latvieSu valoda. Valodu apguve: problemas un perspektiva, XIXIXX: zinatnisko
rakstu krajums, 138-157.
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principi, kas veido vieglas valodas bazi (Liepa, Polinska 2021). Velak,
balstoties uz demografiskajiem datiem, §1 raksta vajadzibam tika izdalitas
mazakumtautibu pedagogu atbildes.

Praktiskie noverojumi tika fikséti Rigas Izglitibas un informacijas
metodiska centra rikotajos kursos ,,Metodiskais atbalsts mazakumtautibu
sakumskolas pedagogiem parejai uz macibam valsts valoda”, kur
astonu akadémisko stundu apmera tika ieklautas ari nodarbibas “Viegla
un vienkarsa valoda ka atbalsts latvieSu valodas vides veicinasanai un
iIzmanto$anai macibu stundas”. Lidz publikacijas iesniegSanai kursus
apmekl&ja tris pedagogu grupas, katra no tam bija 15-18 Rigas
mazakumtautibu skolu pedagogu.

Vieglas valodas loma pedagogija Latvija

Latvija, rundjot par vieglo valodu, nereti sastopamies ar
aizspriedumiem par valodas noplicinaSanu, ipasi no dzimtas valodas
skolotaju puses. Pieméram, viens no biezak dzirdetajiem viedokliem:
izmantojot intralingvali tulkotas dailliterattiras gramatas vieglaja valoda,
skoléni vairs nelastt darbus originalvaloda, bet prieksroku dos materialam
vieglaja valoda. Tapat pagaidam nav izveidojusies tradicija izmantot
vieglo valodu ka Iidzekli valodas apguve, ka to dara Zviedrija, Islandg,
Vacija, Italija, Niderlandé un citur (Lindholm, Vanhatalo 2021). Tiesa,
viegla valoda jau tiek lietota specialaja izglitiba — LU profesore Sarmite
Tubele norada, ka, veidojot metodiskos materialus bérniem un jaunieSiem
ar garigas attistibas trauc€jumiem, materialiem jabiit viegli uztveramiem
un saprotamiem, tatad tie ir uzskatami par rakstitiem vieglaja valoda, kaut
gan norade viegla valoda netiek lietota (Liepa 2021, 37). Tomér specifisku
petijumu par vieglo valodu izglitiba tikpat ka nav — pirma publikacija par
So tematu iznaks LU 81. starptautiskas zinatniskas konferences rakstu
krajuma (Polinska, Liepa 2023).

2022. gada Valsts izglitibas satura centra (VISC) projekta
Kompetencu pieeja mdcibu saturd tika publicéti pirmie materiali 7.—
9. klasei ar mark&umu ,,Viegli lasit”. Sakotn&ji pie materialiem bija
norade, ka tie paredz&ti skoléniem ar disleksiju, disgrafiju un diskalkuliju.
Par sekundaro meérka grupu tika noraditi skoléni ar migracijas fonu un
skoléni, kuru dzimta valoda nav latviesu (Polinska, Liepa 2023). Sobrid
vietné Skola2030 piedavatajiem materialiem $adas norades vairs nav un
tie ievietoti ieklaujosas izglitibas kataloga kopa ar resursiem skoléniem ar
intelektualas attistibas trauc€jumiem no 1. klases 1idz 9. klasei. Turpat
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kataloga pieejams ar1 materials latvieSu valodas apguvei mazakumtautibu
skoleéniem (Skola2030).

Vieglajai valodai gan nebutu jabiit nodalttai ar tik Sauru merki — ta
var kalpot par atbalstu ar1 vispar€ja izglitiba, valodas apguve, pieauguso
izglitiba. Lai viegla valoda tiktu iev€rota un lietota, nepiecieSami
inform&josi pasakumi un praktiskas nodarbibas. 2022. un 2023. gada
informativi seminari notikusi VISC projekta Skola2030. Ar1 Liepajas
Universitates (LiepU) 2023. gada konferencg ,,Valodu apguve: problémas
un perspektiva” konferences dalibnieki var€ja piedalities meistarklase
,Viegla valoda — paligs skolotaja ikdienas darba”. Lielu ieguldijumu Saja
virziena peédeja gada laika sniegusi LU.

2022./2023. studiju gada otraja semestri LU tika istenots izvéles
studiju kurss Viegla valoda, kuru apmekI&t izv€l&jas dazadu specialitasu
bakalaura Iimena studenti: topoSie arsti, socialie darbinieki, skolotaji.
Kurss tika balstits LU apgada izdotajas vadlinijas ,,Viegla valoda.
Rokasgramata” (Liepa, Polinska 2021). Lekcijas un seminaros studenti
apguva vieglas valodas vesturi pasaulé un Latvija, tekstveidi, vieglas
valodas principus leksikas, sintakses un varddarinaSanas ltmeni, ka ari
vizuala noform&uma un teksta parbaudes nozimi. Kursa nobeiguma
studentiem bija japarveido vieglaja valoda sava darba izmantojams
teksts, pielagojot to darba specifikai un paredzamajai mérkauditorijai.
Kursu pabeidza 27 studenti. Lidziga kursa norise 2023./2024. macibu
gada rudens semestrT ir apstiprinata arT Rigas Stradina universitate, un jau
tagad zinams, ka to izv€l€jusies vairaki desmiti studentu.

Nozimigs notikums vieglas valodas popularizésana bija LU
Latviesu valodas institita (LU LaVI) un Vieglas valodas agentiiras
rkotais rakstniecibas konkurss ,,Viegli lasit” (Polinska 2023). Konkursa
ideja tika aizgiita no PERLSI projekta partneriem Slovénija, un pirmais
konkurss norisingjas 2022.gada (LU 2022). Taja tika iesniegti
pieci darbi — tris originaldarbi un divi tulkojumi. Vélak Guntas Bites
stasts ,,Glezna” tika izdots Latvijas Neredzigo biblioteka, un pec dalibas
konkursa autore radijusi arT tris stastu seriju ,,Elzas piedzivojumi” (,,Elza
pie jiiras”, ,,Elza laukos”, ,,Elza meza”).

So gad tika mainits konkursa nolikums, nosakot, ka rakstnieki drikst
iesniegt tikai originaldarbus (LaVI 2023). Lai veicinatu izpratni par
vieglas valodas daildarbu nepiecieSamibu un inform€tu par
pamatprincipiem, rakstot vieglaja valoda, LU LaVI pé&tnieces Dite Liepa
un Velga Polinska vadija informativu lekciju un praktisku seminaru
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Liepajas Universitates Rakstniecibas studiju programmas studentiem un
Vieglas valodas agentiira rikoja meistarklasi citiem interesentiem. Kopa
konkursa tika iesniegts 31 darbs, no kuriem 18 tika atziti par atbilstoSiem
vieglas valodas principiem un virziti talak. Tik liela interese un augsta
kvalitate atspogulo informativu pasakumu nozimi izpratnes veicinaSana.

Konkurss ,,Viegli lasit” sniedz liclu ieguldijumu ne tikai
lasttprasmes attistiSana cilvékiem ar uztveres griittbam, bet arT valodas
apguveé imigrantiem, kas sak apgiit latvieSu valodu, jo raditie darbi
nodroSina vecumam atbilstoSu tekstu bazi viegli uztverama valoda.
Lidziga pieredze aprakstita ar1 Islandé, kur Iidz Sim nav bijusi tradicija
publicét vienkarSotu literatiiru, kas biitu noderiga pieauguso izglitiba.
Macoties islandiesu valodu ka svesSvalodu, pieaugusajiem parasti jalasa
bérnu gramatas vai citi 1si stasti, kas rakstiti, specifiski nedomajot par
griitibas [Tmeni vai saturu, un attiecigi tajos lietota parnestas nozimes vardi
un izteicieni. 2020. gada tika izdota pirma dailliteratiiras stastu gramata
cilvekiem, kuri apgiist islandiesu valodu ka svesvalodu (4rstidir — sogur
a einfoldu mali jeb ,,Gadalaiki — stasti vieglaja valoda™), un ta guvusi lielus
panakumus (Olafsdottir, Palsdottir 2021, 262).

Vel viens jauns darba virziens bija kursi pedagogiem — Rigas
Izglitibas un informativi metodiskais centrs (RIIMC), meklgjot veidus, ka
palidzet skolotajiem sagatavoties parejai uz macibam valsts valoda,
2022./2023. macibu  gada pavasari ieviesa jaunu iniciativu —
mazakumtautibu skolu pedagogu talakizglitibas programma ,,Metodiskais
atbalsts mazakumtautibu sakumskolas pedagogiem parejai uz macibam
valsts valoda” (48 akadémisko stundu apméra) ka atsevisku 8 akademisko
stundu nodarbibu kopumu ieklava art kursu ,,Viegla un vienkarsa valoda
ka atbalsts latvieSu valodas vides veicinaSanai un izmantoSanai macibu
stundas”.

Ka redzams, pedeja gada laika paveikts nozimigs un daudzpusigs
darbs, lai veicinatu izpratni par vieglo valodu un mudinatu to izmantot ne
vien darba ar specialas izglitibas skoléniem, bet ari vispargja un pieauguso
izglitiba. Tomer jaatzist, ka rezultati nav toliteji ieraugami, kas
atspogulojas arT pedagogu aptauja.

Pedagogu aptauja — visparigi dati

Lai noskaidrotu skolotaju zinaSanas, izpratni un attieksmi pret
vieglas valodas izmantoSanu macibu procesa, no 2023. gada 28. aprila lidz
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11. maijam tika veikta anonima tieSsaistes aptauja® pedagogiem. Datu
kopa ietvertas 500 respondentu atbildes, ko sniegusi 340 visparejas
izglitibas pedagogi un 160 specialas izglitibu pedagogi. 47 no Siem
pedagogiem ir mazakumtautibu parstavji. Sis raditajs izdalits atseviski, jo
mazakumtautibu skolotaji ir tieSi vai netieSi iesaistiti latvieSu valodas
apguvé — tam uzmanibu pieverS arl Izglitibas un zinatnes ministrijas
Izglitibas departamenta vecaka eksperte Olita Arkle: ,,Svarigi apzinaties,
ka katrs skolotajs biis dal&ji arT latvieSu valodas skolotajs, latvieSu valodas
nesgjs.” (LSM 2023).

Vispirms tika noskaidrots, kadas ir pedagogu zinaSanas par vieglo
valodu. 23 % respondentu (n = 115) norada, ka nekad nav dzird&jusi par
vieglo valodu, un 24 % respondentu (n = 119) ir dzird€jusi terminu, tacu
nezina, ko tiesi tas nozimeé. 20 % aptaujato pedagogu (n = 98) atzist, ka
vieglo valodu sava darba nelieto, savukart 34 % respondentu (n = 168)
izprot vieglas valodas konceptu un lieto to sava darba. Starp
mazakumtautibu pedagogiem raditaji ir loti lidzigi — 13 pedagogi (28 %)
ir dzirdgjusi par vieglo valodu, tacu to neizprot, 12 pedagogi (26 %) nav
dzirdgjusi par vieglo valodu, 8 pedagogi (17 %) zina, kas ir viegla valoda,
taCu to nelieto, savukart 14 pedagogi (30 %) parzina vieglas valodas
konceptu un to izmanto.

Tiem respondentiem, kuri noradija, ka zina, kas ir viegla valoda,
tika jautats, vai vieglas valodas principu lietoSana var palidz€t macibu
procesa. Apstiprinosu atbildi sniedz 90 % (n = 240) respondentu, neliela
dala (9 %, n= 23) uzskata, ka ta noder tikai specialaja izglitiba, un
3 respondenti (1 %) ir parliecinati, ka viegla valoda pedagogija palidz&t
nevar. No mazakumtautibu pedagogiem viens respondents uzskata, ka
viegla valoda noder tikai b&rniem, kuri macas péc specialas izglitibas
programmas, bet pargjie — ka jebkuram skolénam dazkart var but noderigi
sanemt informaciju vieglaja valoda.

Respondentiem tika vaicats, vai pedagogi izmanto VISC projekta
Kompetencu pieeja macibu satura izstradatos materialus vieglaja valoda
skoléniem ar disleksiju, disgrafiju, diskalkuliju. 77 % (n = 204)
respondentu norada, ka tos nelieto, par biezako iemeslu minot
informacijas trukumu par Siem materialiem. No aptaujatajiem

3 Aptaujas anketa detaliz&ti analiz&ta publikacija: Polinska, Velga, Liepa, Dite (2023). Easy language
in the context of modern pedagogy. Human, Technologies and Quality of Education : Proceedings of
Scientific Papers = Cilveks, tehnologijas un izglitibas kvalitate : rakstu krajums. Riga: University of
Latvia, 664-674. Saja raksta sniegts visparigs anketas datu apkopojums.
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mazakumtautibu pedagogiem Sos materialus izmanto 9 respondenti, lai art
valodas apguvéji bija noraditi ka sekundara mérka grupa Siem resursiem.

Visiem respondentiem tika ltigts noradit, kada veida vini gribétu
uzzinat vairak par vieglo valodu. Gandriz puse pedagogu (46 %, n = 228)
labprat apmeklétu kursus, gandriz treSdala uzskata, ka informacija par
vieglo valodu butu jaietver augstskolu pedagogijas programmas (27 %,
n = 134). Tikai 18 respondenti norada, ka par vieglo valodu neko nevélas
zinat. Visi mazakumtautibu respondenti v€l&jas uzzinat vairak par vieglo
valodu, un vairums (n = 34) labpratak izv&l&tos kursus.

Visbeidzot pedagogiem tika liigts novertet, cik svarigi pedagoga
darba ir §adi principi:

- skaidrot uzdevumus skolénam saprotama veida;

- macit skolénu sadalit veicamo uzdevumu mazakos uzdevumos;

- aicinat skolénu koncentréties uz vienu veicamo darbibu;

- prast parfrazet teikto, ja skolens nav sapratis;

- rungjot ar skoléniem, veidot logisku, strukturétu stastijumu;

- izvairities no sarezgitiem sveSvardiem un to vieta lictot latvieSu
valodas vardus;

- papildinat tekstu (stundas saturu) ar att€liem, kas veicina izpratni;

- lietot literari pareizu valodu.

Lai arT tas netika specifiski noradits, sava biitiba Sie principi veido
vieglas valodas bazi. Lielaka dala respondentu atzist, ka visi astoni
principi ir diezgan svarigi vai loti svarigi, — §is divas atbildes visiem
principiem bija diapazona no 94 % lidz 100 %. Saja jautdjuma
mazakumtautibu skolotaji norada, ka literari pareiza valoda un vairiSanas
no sveSvardiem nav tik butiski principi, — kopuma anketa Sis bija vienigais
jautajums, kura mazakumtautibu skolotaju atbildes atSkiras no pargjas
respondentu kopas.

Novérojumi praktiskaja darba

Ka minéts, RIIMC 2022./2023. macibu gada pavasari istenoja
mazakumtautibu skolu pedagogu 48 akadémisko stundu talakizglitibas
programmu ,Metodiskais atbalsts mazakumtautibu sakumskolas
pedagogiem parejai uz macibam valsts valoda”, kas ietvéra arl
8 akadémisko stundu nodarbibu “Viegla un vienkarsa valoda ka atbalsts
latvieSu valodas vides veicinasanai un izmantoSanai macibu stundas”.

Sis nodarbibas pirma dala— Getras akadémiskas stundas— tika
paredzetas vieglas un vienkarSas valodas jeédzienu skaidrojumam un
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izpratnei, teorétiskajam nostadném pasaul€ un Latvija, Latvijas situacijas
raksturojumam, informacijai par jau izstradatajiem un pieejamajiem
materialiem un jau apkopotajai pieredzei. Otra dala — nakamas cetras
akadémiskas stundas — tika atv€leétas dazadiem praktiskiem
vingrinajumiem. Kursos piedalijas tris pedagogu grupas, tacu
2023./2024. macibu gada kurss ieplanots vél trim grupam. Katra grupa
kursu apgiist 15-18 Rigas mazakumtautibu skolu pedagogu.

Novérojumi, kas giiti, praksé stradajot ar mazakumtautibu
pedagogiem, liela mera sakrit ar1 ar aptaujas rezultatiem. Dala skolotaju
par vieglo valodu ir dzirdgjusi, ta¢u neviens no klatesosajiem nav to
praktiski izmantojis. Katra grupa bija art tadi pedagogi, kas par vieglo
valodu nebija dzird€jusi un bija parsteigti par Sadu iesp€ju atvieglot
macibu procesu, padarot to saprotamaku. Tapat neviens no kursu
apmekletajiem nezinaja par VISC izstradatajiem materialiem, kas ievieto
platforma Skola2030. No ta var secinat, ka informativajam darbam,
vairojot izpratni par vieglo valodu, un praktiskajam darbam, to apgistot,
tikai jaturpinas.

Kopuma visi skolotaji atzinigi vért€ja vieglo valodu ka metodi
apgiistamas vielas apguvé un ar interesi iesaistijas nodarbibas — tatad
veélme apgiit vieglo valodu mazakumtautibu skolotajiem ir. Informacijai
par iesp€ju izmantot vieglo valodu butu jabut katra skola — iesp&jams, ar
informativu bukletu palidzibu, t.s. vieglas valodas véstneSiem (So
funkciju varétu veikt pedagogi, kas vieglo valodu jau apguvusi), regularu
macibu kursu piedavajumu un jauniem izdevumiem, tostarp macibu
lidzekliem vieglaja valoda.

Diemzgel RIIMC organizetajos kursos tika novérots, ka apméram
puse kursu dalibnieku — mazakumtautibu skolu pedagogu — latviesu
valodu parzina nepietickama Itmeni — iesaistoties praktiskajos
vingrinajumos, skolotajiem ir griiti atrast aizstajéjvardus (sinonimus),
veidot morfologiski Tsakas vardformas, — to traucé ierobezotais vardu
krajums un izpratnes trikums par vardu morfologisko uzbuvi; gritibas
sagada saliktu teikumu parveidoSana vienkarSos. Atseviskos gadijumos
skolotaji neizprot vardu nozimi — nodarbibas izmanto telefona pieejamo
vardnicu. Tas apliecina ar1 plaSsazinas lidzeklos izskang&juso informaciju,
ka problémas ar valodu ir pat 25 % skolotaju (Puke, Anstrate 2023). Tacu
tas jau ir cita petijuma temats, kas raksturo objektivo situaciju vairakas
Latvijas mazakumtautibu skolas.
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Viegla valoda latvieSu valodas ka sveSvalodas apguve

Lai arT latvieSu valodas ka sveSvalodas apguvei ir izstradati
metodiskie ieteikumi bilingvalaja izglitiba (Salme 2011) un apliikotas
attistibas tendences mazakumtautibu izglitiba (Lazdina, Salme 2008), arT
viegla valoda var kalpot par atbalstu pedagoga darba.

Skaidrs, ka pasreiz&ja geopolitiskaja konteksta pastiprinati
sastopamies ar nepiecieSamibu apgt latvieSu valodu — to veicina gan
nesen pienemtie grozijumi Izglitibas likuma un Vispargjas izglitibas
likuma (2022. gada 25. oktobrT stajas speka likumu grozijumi, kas paredz
pakapenisku pareju uz macibam tikai valsts valoda pirmsskola un
pamatizglitiba lidz 2025. gadam; lidztekus noteiktas stingrakas prasibas
valsts valodas prasmju joma skolu direktoriem un pedagogiem), gan ari
pieaugosais imigrantu skaits skolas. Piemeram, Italijas pieredze rada, ka
imigrantiem valodu un izglitibas baze ir loti dazada, un, nemot véra
pietickami daudzos gadijumus, kad valsti ierodas imigranti ar loti vaju
lasitprasmi un zemu izglitibas Itmeni, pieejama komunikacija, tostarp
viegla valoda, varétu sniegt daudz priekSrocibu (Perego 2021, 286).
butu javeic — Ukrainas beglu ieklauSanas Latvijas skolas norada uz Sadu
petijumu nepiecieSamibu.

Citu valstu pieredze liecina, ka macibu materiali vieglaja valoda var
veicinat ne tikai satura uztveri, bet ar1 lasitprasmes apguvi, un tas nozimi,
apgustot svesvalodu, izcel Ksavjers Monens (Xavier Moonen). Vienlaikus
vins uzsver, ka sveSvalodas apguve janem vera ari apguveja motivacija un
intelektuala attisttba (Moonen 2021, 355). Tapat japatur prata, ka,
gatavojot materialus vieglaja valoda, vienmér janem veéra individualas
vajadzibas, kas var apgriitinat $adu materialu izstradi.

Tomér arT bez Tpasiem materialiem pedagogs var atvieglot darbu
sev un saviem audz€kniem, klas€ stradajot péc iepriek§ noraditajiem
principiem — stastot saprotami, struktur§jot saturu, palidzot sadalit
uzdevumus, macoties parfrazet, kad tas nepiecieSams. Latvijas izglitibas
jomas profesionali norada, ka ,,veiksmigai parejai uz macibam tikai
latviski svarigas ir ne tikai skolotaju pietickamas valodas prasmes, bet ari

vide, labi metodiskie materiali, direktoru un vecaku atbalstosa atticksme”
(LSM 2023).
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Nobeigums

Latvija viegla valoda jau tiek lietota specialaja izglitiba, tacu ta nav
iedzivojusies vispargja, mazakumtautibu un piecauguso izglitiba. Lai ari
viegla valoda nav uzskatama par izglitibas panaceju vai zelta atslegu
visam izglitibas sist€mas problémam, ta var palidzét macibu vielas apguve
gan specialaja, gan visparizglitojosaja klase neatkarigi no izglitibas guvéju
vecuma.

Aptaujajot mazakumtautibu pedagogus un stradajot ar viniem
praks€, redzams, ka atticksme pret vieglo valodu nav noraidosa —
pedagogi atzist zinaSanu trikumu $aja joma, ir gatavi macities un ar
interesi iesaistas praktiska vieglas valodas principu apguve. Vairak
noraidoSa nostaja pret vieglas valodas izmantojumu ir latvieSu valodas ka
dzimtas valodas skolotajiem, pamatojoties uz bazam par valodas
noplicinasanu, 1pasi originalliteratiiras apguve latviesu valoda.

Lai Sos aizspriedumus mazinatu, LU istenojusi dazadas darbibas,
tomér redzams, ka §adam parmainam nepiecieSams ilgaks laiks. Tapec ari
citam izglitibas institicijam jadoma par informétibas paaugstinaSanu
vieglas valodas joma.

Literatuira

LaV12023 = LatvieSu valodas institlita ttimekla vietne (2023). Vieglas valodas

literatiiras konkursa ,, Viegli lasit” nolikums. http://lavi.lu.lv/wp-
content/uploads/2023/03/Vieglas-valodas-literaturas-konkursa-Viegli-lasit-
nolikums.pdf

Lazdina, Sanita, Salme, Arvils (2008). Latviesu valodas apguve mazakumtautibu
izglitiba: tendences, attistiba, ietekmes. Riga: LatvieSu valodas agentiira.

Liepa, Dite, Polinska, Velga (zin. red.) (2021). Viegla valoda. Rokasgramata.
Riga: Latvijas Universitates apgads.
https://www.apgads.lu.lv/fileadmin/user_upload/lu_portal/apgads/PDF/Viegla_valod
a/Viegla_valoda-rokasgramata.pdf

Liepa, Dite (2021). Viegla valoda Latvija. Viegla valoda. Rokasgramata. Riga:
Latvijas Universitates apgads, 34-55.

Liepa, Dite (2022). Viegla valoda Latvija. Valodu apguve: problémas un
perspektiva, XVII/XVIII: zinatnisko rakstu krajums, 463—478.

Liepa, Dite, Polinska, Velga (2024). Viegla valoda. Rokasgramata — pirmais
vieglajai valodai veltits izdevums latviesu valoda. Valodu apguve: problémas un
perspektiva, XIXIXX: zinatnisko rakstu krajums, 138-157.

Lindholm, Camilla, Vanhatalo, Ulla (eds.) (2021). Handbook of Easy Languages
in Europe. Berlin: Frank & Timme.

LSM 2023 = ,Pat sienam jaruna latviski.” Izglitibas profesionali uzsver, kas
vajadzigs parejai uz izglitibu tikai latvieSsu valoda. LSM.lv, 02.05.2023.

7


http://lavi.lu.lv/wp-content/uploads/2023/03/Vieglas-valodas-literaturas-konkursa-Viegli-lasit-nolikums.pdf
http://lavi.lu.lv/wp-content/uploads/2023/03/Vieglas-valodas-literaturas-konkursa-Viegli-lasit-nolikums.pdf
http://lavi.lu.lv/wp-content/uploads/2023/03/Vieglas-valodas-literaturas-konkursa-Viegli-lasit-nolikums.pdf
https://www.apgads.lu.lv/fileadmin/user_upload/lu_portal/apgads/PDF/Viegla_valoda/Viegla_valoda-rokasgramata.pdf
https://www.apgads.lu.lv/fileadmin/user_upload/lu_portal/apgads/PDF/Viegla_valoda/Viegla_valoda-rokasgramata.pdf

Vieglas valodas loma mazakumtautibu skolotaju darba

https://www.Ism.lv/raksts/zinas/latvija/02.05.2023-pat-sienam-jaruna-latviski-
izglitibas-profesionali-uzsver-kas-vajadzigs-parejai-uz-izglitibu-tikai-latviesu-
valoda.a507127/

LU 2022 = Latvijas Universitates timekla vietne (2022). Konkurss ,, Viegli lasit”.
https://www.lu.lv/en/perlsi/events/day/detail-view/e/konkurss-viegli-lasit/

Moonen, Xavier (2021). Easy Language in the Netherlands. Camilla Lindholm,
Ulla Vanhatalo (eds.). Handbook of Easy Languages in Europe. Berlin: Frank &
Timme, 345-370.

Olafsdéttir, Sigridur, Palsdéttir, Karitas Hrundar (2021). Easy Language in
Iceland. Camilla Lindholm, Ulla Vanhatalo (eds.). Handbook of Easy Languages in
Europe. Berlin: Frank & Timme, 253-274.

Perego, Elisa (2021). Easy Language in Italy. Camilla Lindholm, Ulla Vanhatalo
(eds.). Handbook of Easy Languages in Europe. Berlin: Frank & Timme, 275-304.

Polinska, Velga (2023). Izsludina konkursu ,,Viegli lasit”. Latvijas Universitates
Latviesu valodas institita timekla vietne. http://lavi.lu.lv/izsludina-konkursu-viegli-
lasit/

Polinska, Velga, Liepa, Dite (2023). Easy Language in the Contexy of Modern
Pedagogy. Human, Technologies and Quality of Education : Proceedings of Scientific
Papers = Cilveks, tehnologijas un izglitibas kvalitate : rakstu krajums. Riga: University
of Latvia, 664—674. https://doi.org/10.22364/htqe.2023

Puke, Ieva, Anstrate, Vita (2023). ,Nelausim notikt kaut kam keksa p&c” — pareju
uz latvieSsu valodu skolas sola stingri uzraudzit. LSM.lv, 23.08.2023.
https://www.Ism.lv/raksts/zinas/latvija/23.08.2023-nelausim-notikt-kaut-kam-keksa-
pec-pareju-uz-latviesu-valodu-skolas-sola-stingri-uzraudzit.a521256/

Skola2030 = Kompetencu pieeja mdacitbu satura: materiali skolotajiem.
https://www.skola2030.lv/lv/skolotajiem/ieklaujosa-izglitiba

Salme, Arvils (2011). Latviesu valodas ka svesvalodas apguves pamatjautdjumi.
Riga: Latviesu valodas agentiira.

Summary

Easy language research in Latvia is developing, as is the use of Easy language
in pedagogy is also being studied. There is a tradition to use Easy language in special
education; however, in general education, we still encounter prejudices and concerns
that Easy language will deplete the literary language and students will avoid reading
complex fiction. Nevertheless, teachers can benefit from using Easy language.

From April to May, a teachers’ awareness questionnaire was conducted. The
questionnaire was answered by 500 respondents, 47 of whom represented national
minorities. The results showed that 34 % of teachers knew what Easy language is and
used it in their work. 23 % of teachers had never heard of Easy language, and 24 %
had heard of the term but did not know its meaning. Similar results were obtained
among the national minorities’ teachers — 30 % used it in their work, 26 % had never
heard of Easy language, but 28 % had heard of the term without understanding it.
These results were also discussed during the professional development courses for
national minorities’ teachers.

Besides adapted materials in Easy language, there are several principles that
can be applied to teaching on an everyday basis, e.g., explaining the task in an
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Velga Polinska, Dite Liepa

understandable manner, splitting the task into smaller tasks, rephrasing if a student has
not understood, giving the information in a structured, logical way. The only principles
that for national minorities’ teachers were not as important as in the general data set
were the use of proper standard language and avoiding foreign words.

This year, Riga Education and Information Method Centre offered a further
education programme for minority schoolteachers “Methodological support for
minority primary school teachers for the transition to teaching in the national
language”. During the programme, it was observed that almost half of the participants
did not have sufficient knowledge of the Latvian language — they could not find
synonyms, create shorter word forms, and occasionally understand the meaning of the
words. This problem should be addressed in the near future.

In recent years, various activities have laid the foundation for new directions
in using Easy language. Although Easy language cannot be considered a universal
solution to all the problems in education, it can provide significant support not only in
special but also in general, minority and adult education.

Keywords: easy language, Latvian as a foreign language, national minorities
education, professional development.
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Balss sai$u biomehaniska darbiba atspogulojas balss pamatfrekvence (Fo), kas
mainas saistiba ar runataja emocionalo stavokli. Petijuma meérki bija noskaidrot,
(1) vai Fo mainas saistiba ar izrunajamas lingvistiskas vienibas strukturalo sarezgitibu;
(2) vai Fo ir atskiriga neitrala, prieciga un dusmiga intonacija izrunatos vardos, frazes
un saistita runa.

Desmit profesionaliem aktieriem tika veikti atkartoti neitralas, priecigas un
dusmigas intonacijas balss ieraksti. Sesu ekspertu panelis analiz€ja iegiitos 810 balss
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paraugus, atlasot tos, kuros afektivas emocijas bija visizteiktakas. Izveletie 270 balss
paraugi tika analiz&ti ar programmu PRAAT v.6.1.31.

Statistiski nozimigas Fo izmainas, pieaugot neitrala intonacija izrunatu
lingvistisko vienibu strukturalajai sarezgitibai, bija vérojamas virieSiem. Visaugstaka
Fo bija v€rojama sieviet€ém prieciga intonacija un virieSiem dusmiga intonacija. Abu
dzimumu respondentiem bija v@rojamas statistiski nozimigas atSkiribas Fo starp
neitrala un afektiva prosodija izrunatiem vardiem un frazém.

Secinams, ka emocionala prosodija neietekmé Fo izmainas vardos, frazés un
saistita runa. Emociju un balss savstarp&ja saistiba tiek apstiprinata ar Fo pieaugumu
afektivas prosodijas izmantoSanas laika.

Atslégvardi: balss, akustiska analize, pamatfrekvence, prosodija, afektiva prosodija,
intonacija, vards, fraze, teksts.

levads

Prosodija ir fon&tisko paradibu kopums, kas nosaka atsevisku vardu
vai saistitas runas intonaciju, uzsvaru, ritmu un tempu. Skanas augstums,
skalums un ilgums ir visraksturigakie ar dzirdi uztveramie jeb auditivie
runas prosodiju veidojoSie komponenti. Prosodijas izpé€té, izmantojot
akustiskas analizes metodes, uzmaniba tiek pieversta skanas pamattona
frekvencei jeb pamatfrekvencei (Fo), kuras mérvieniba ir herci (Hz),
skanas spiediena Itmenim, kurs$ tiek izteikts decibelos (dB), un sekundes
vai milisekundes izteiktam skanas ilgumam. Lingvistisko vienibu analize
liela nozime ir frekvencu un intensitates diapazonam, ka ar1 skanas
spektralam raksturojumam, kas sniedz informaciju par harmonijam vai
virstoniem un formantiem.

Runas saturu neveido tikai vardi, bet ar1 intonacija (Strautina 2000).
Ta atspogulo runataja emocionalo stavokli — satraukumu, prieku, dusmas,
izbrinu, pauZ runatdja attieksmi pret sacito un sarunas partneri, ka ari
reizém pieskir pavisam citu nozimi runataja pateiktajiem vardiem. Viens
un tas pats vards, kas pateikts dusmiga, draudziga vai kada cita veida, var
izklausities dazadi (Hammerschmidt, Jurgens 2007). Prieks, dusmas,
skumjas, bailes un parsteigums ir pamata emocijas, kuras raksturo loti
specifiskas fiziologiskas, sejas un balss reakcijas (Scherer 2003).
Intonacijas atSkiribas ir saistitas ar auditivi uztveramiem kapumiem un
kritumiem, kurus akustiska aspekta vislabak raksturo pamatfrekvences
izmainas (Ludlow, Kent, Gray 2019; Rodero 2010). Pamatfrekvence
mainas afektivu emocionalu stavoklu rezultata (Baken, Orlikoff 2000;
Hammerschmidt, Jurgens 2007).
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Balss pamatfrekvence ir akustisks parametrs, kas atspogulo balss
saiSu biomehaniskas 1pasibas. Balss saites ir svarstibu avots, kas ierosina
skanas vilnus, kurus raksturo periodiskums un frekvence. Periods (T) ir
laiks, kura 1stenojas pilns svarstibu cikls. Balss saiSu svarstibu cikls ietver
Cetras fazes — balss sai$u slegumu, atvérSanos, atvérumu un slégsanos, t. .,
viena perioda balss saites atrodas dazadas pozicijas attieciba pret balss
spraugas vidusliiju. Periods tiek izteikts milisekund@s. Frekvence (f) ir
svarstibu skaits viena sekundé. Ja ir zinams perioda ilgums, tad
pamatfrekvenci var izrékinat, izmantojot $adu formulu:

Fo=1/T,

kur 1 ir 1 sekunde jeb 1000 milisekundes un T — laiks, kas
nepiecieSams, lai balss saites veiktu vienu pilnu vibraciju ciklu. Balss
signalu akustiskaja analizé F( bieZi nosaka, analizéjot skanas vibracijas
liknes (to virsotnes vai horizontalas ass SkérsoSanas vietu) noteikta laika
nogriezni. VienkarSu skanas signalu raksturo periodiski atkartojosas
svarstibas, kuras grafiski var izteikt ka sinusa likni vai sinusoidu. Cilvéka
balss ir sarezgitaka. To veido vienlaiciga vairaku sinusoidu summa. PaSas
zemakas frekvences skanas tonis nosaka kop€jo skanas augstumu jeb
pamattoni, bet pargjie virstoni — balss tembru.

Dazados emocionalos stavoklos lietotas balsis atSkiras péc to
akustiska raksturojuma (Banse, Scherer 1996; Hammerschmidt, Jurgens
2007; Park, Lee, Park, Baik, Park, Park 2010). Vienm&rigi modul&ta balss
demonstré galvas smadzenu garozas kontroles sp&ju par primitivakam,
filogenctiski senakam nervu sist€mas dalam (Aronson, Bless 2009).
Klauss Sérers (Klaus Scherer) skaidro, ka emocionila uzbudinajuma
ietekme uz balsi ir izskaidrojama ar limbiskas sistemas darbibas 1pasSibam.
Afektivu reakciju laika limbiska sistéma caur somatisko un vegetativo
nervu sistému ietekmé elposanu, balss veidoSanu un artikulaciju. (Scherer
1995)

Aktita stresa reakcijas laikd organisms pielagojas paaugstinatas
fiziskas slodzes apstakliem, kas nozimé ne tikai kermena pozas, bet ari
balss saiSu darbibas mehanisma izmainas, jo ir janodroSina apstakli, kas
veicinatu organisma apgadi ar skabekli. Stresa situacijas palielinas balss
saiSu kustibu amplitiida (Aronson, Bless 2009). Fiziologisks organisma
trauksmes stavoklis izmaina balss augstumu, skalumu un kvalitati. Stresa
ietekm@ paaugstinas balss Fo, samazinas balss saiSu svarstibu frekvences
un amplitiidas perturbacijas (jitter, shimmer) (Mendoza, Carball 1998).
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Petijumos ir atklats, ka Fo izmainas ir viens no markieriem, kas lauj
atpazit atSkirigas emocijas (Patel, Scherer, Bjorkner, Sundberg 2011;
Rodero 2010). Balss pamatfrekvence ir parametrs, kas palidz diferencét
dusmas, prieku un neitralu emocionalu stavokli (Dimitrova-Grekow, Klis,
Igras-Cybulska 2019; Scherer 2003). Dusmiga un prieciga intonacija ir
verojama relativi augstaka Foun frekvences diapazons, salidzinot ar citu
emociju izpausmém runa (Hammerschmidt, Jurgens 2007). Dusmas un
prieks ir afektivas emocijas, kuras raksturo emocionali pret&jus stavoklus.
Lai arT atseviSkos pétijumos ir atklats, ka pozitivu emociju gadijumos ir
veérojama augstaka Fo neka ar negativam emocijam saistitos izteikumos
(Belyk, Brown 2013), tomér janorada, ka Fo nav galvenais akustiskais
parametrs pozitivas un negativas valences atSkirSanai (Hammerschmidt,
Jurgens 2007; Patel, Scherer, Bjorkner, Sundberg 2011).

Elektroglotografijas pétijjumi ir pieradijusi, ka balst izteiktas
negativas emocijas ir saistitas ar paaugstinatu balss muskulu aktivitati, kas
izpauzas ka paaugstinats balss saiSu kontakta koeficients. Turpreti
pozitivas un neitralas emocijas rada mazak izteiktas fiziologiskas
izmainas (Mersbergen, Lyons, Reigler 2017). PieaugoSa balss
pamatfrekvence ir raditajs intensivakai balss saiSu darbibai, t. 1., palielinas
balss saiSu svarstibu ciklu skaits viena sekundé vai balss saites kustas
atrak. Regulara un ilgstosSa balss muskulu hiperfunkcija ir kait€josa balss
veselibai (Van Houtte, Van Lierde, Claeys 2011). Sados apstaklos balss
saites strada ar lielaku piepiili, kas savukart veicina balss noguruma
raSanos. Pamatfrekvences un intensitates pieaugums balsi ir atbildes
reakcija uz tiem vides apstakliem, kura balss tiek lietota. Balss ir
komunikacijas lidzeklis, kas tiek lietots kaut kada noteikta komunikacijas
situacija. ST situacija ir neatkariga no runataja fiziologiskam iespgjam,
balss veidoSanas mehanisma vai no ta, ka runatajs uztver So komunikacijas
scenariju (Hunter, Cantor-Cutiva, van Leer, van Mersbergen,
Nanjundeswaran, Bottalico, Sandage, Whitling 2020). Tas, ka runatajs
uztver So konkréto situaciju, veido vina atbildes reakciju, kas balsi
1zpauzas ar kvalitativam un kvantitativam dazadu parametru izmainam,
pieméram, sadzirdamam balss augstuma un skaluma izmainam,
izme€ramiem zemsaiSu (subglotald) spiediena vai plausu tilpuma
raditajiem. Individualo balss atbildes reakciju uz noteiktu komunikacijas
scenariju nosaka runataja fiziologiskais un psihologiskais stavoklis. Tas,
ka vin$ uztver So situaciju, ka ari, kadas ir balss veidoSanas mehanisma
iespé&jas radit Sai konkrétai situacijai atbilstoSu balss reakciju.
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Profesijas nosacitu balss trauc&jumu etiologija nozimigu vietu
ienem emocionalie faktori. Balss lietoSanas emocionalos aspektus ietekmé
darba vides specifika (Munier, Brockmann-Bauser, Laukkanen, Iloméki,
Kankare, Geneid 2020). Balss traucgjumi biezi ir sastopami skolotajiem,
treneriem, dziedatajiem, zvanu centru operatoriem (Niebudek-Bogusz,
Sliwinska-Kowalska 2013). Sos dazado profesiju parstavjus vieno tas, ka
darba apstakli ir saistiti ar regularu psihoemocionalu sasprindzinajumu.
Ta, pieméram, skolotaji, kas atrodas pastaviga stresa apstaklos, nokliist
,apburtd loka”: stress rada balss problémas, savukart balss problémas
veicina stresu (Simberg 2004). Skolotajiem, kuriem ir balss traucgjumi,
reakcija uz indicetu stresu ir daudz krasak izteikta neka skolotajiem bez
balss trauc€jumiem (Gassull, Casanova, Botey, Amador 2010). Petijumi
ir pieradijusi, ka stress paaugstina balss pamatfrekvenci un ietekmé ar to
saistitos parametrus (Giddens, Barron, Byrd-Craven, Clark, Winter 2013;
Pisanski, Nowak, Sorokowski 2016; Postma-Nilsenova, Holt, Heyn,
Groeneveld, Finset 2016; Protopapas, Lieberman 1997).

Lai izp&titu balss akustiskos parametrus psihoemocionalo faktoru
konteksta, petijumam izvirziti divi merki:

1) noskaidrot, vai balss pamatfrekvence mainas saistiba ar izrunajamas
lingvistiskas vienibas strukturalo sarezgitibu;

2) izpétit, vai balss pamatfrekvence ir atSkiriga neitrala, prieciga un
dusmiga intonacija izrunatos vardos, frazes un saistita runa.

Pétijjuma metodes un dalibnieki

Petijuma tika uzaicinati piedalities desmit profesionali aktieri (pieci
virieSi un piecas sievietes), kuru vid€jais vecums bija 25,6 gadi,
standartnovirze (SD) 3,6 gadi.

leraksta sakuma aktieriem tika ltigts sev &rta skaluma un augstuma
nepartraukti izrunat patskani a vismaz piecas sekundes. Tad pétijuma
dalibnieki tika Ifigti nolasit 4 vardus, 4 teikumus un vienu teksta paraugu
neitrala, prieciga un dusmiga intonacija. PEtijuma izmantotas lingvistiskas
vienibas bija semantiski neitralas. Tika izveleti Cetri divzilbju vardi:
augsa, leja, laba, kreisa un Cetri teikumi ar trim vardiem: fagad jaspiez
augsa, tagad jaspiez leja, tagad jaspiez laba, tagad jaspiez kreisa. Vardi
un frazes izteica darbibas instrukcijas, kuru izveéle bija saistita ar
nepiecieSamibu tas izmantot cita péetniecibas projekta uzdevumu
Tsteno$anai. Izvélctais teksts bija fragments no Ezopa fabulas ,,Ziemelis
un Saule”: Ziemelis un Saule reiz stridejas, kurs stipraks. Vini nosprieda,
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ka uzvarétajs bis tas, kurs celiniekam liks izgérbties. Vispirms sparigi
uzpiita Ziemelis. Cilvéks ietinas savas drébés, un Ziemelis pita vel
diisigak.

Vardi, teikumi un teksts tika nolasiti tris dazadas intonacijas. Pirms
ieraksta veikSanas aktierim bija jaizlasa merka emocijas apraksts un
maksimali skaidra, mérka emocijai atbilstosa balsT jaatkarto uzrakstitie
vardi, teikumi un teksts.

Neitralas emocijas apraksts: iztélojies, ka tu Sobrid neizjiiti nekadas
spécigas, izteiktas emocijas, tev nav konkrétu interesu vai vajadzibu. Tavs
uzdevums ir maksimali skaidra, neitrala, neemocionala balst atkartot
zemak uzrakstitos vardus.

Priecigas emocijas apraksts: iztelojies, ka tu Sobrid esi [oti priecigs
un laimigs. Tev ir paveicies; viss, ko vélies, ir istenojies, tavas vélmes un
merki ir piepildijusies; ir pilniga saskana starp tavam velmém, mérkiem
un istenibu; visi apstakli ir labveligi, tu esi apmierinats ar visu. Tavs
uzdevums ir maksimali skaidra un prieciga balsi atkartot zemak
uzrakstitos vardus.

Dusmigas emocijas apraksts: iztelojies, ka tu Sobrid esi [oti
dusmigs, viss notiek nepareizi un ir pretrund ar tavam iecerém, merkiem
un vajadzibam; tu izjuti dzilu un spécigu nepatiku, neapmierindtibu,
sasutumu, niknumu, ignumu. Tavs uzdevums ir maksimali skaidrda un
dusmiga balst atkartot zemak uzrakstitos vardus.

Lai izvairitos no tehnisku vai dikcijas problému riska, katrs vards,
teikums un teksts tika izrunats tris reizes, tadejadi iegustot 810 balss
paraugus. Visi balss ieraksti tika veikti skanu izolgjosa kabine ECKEL
Industries (Kanada), mod. AB 4202. Kalibréts kondensatora tipa
mikrofons C544L (AKG) atradas 5 cm attaluma no runataja mutes.
Aktieru balss paraugi tika ierakstiti lietotné Multidimensional Voice
Profile (MDVP), Computerized Speech Lab (CSL) mod. 4500
(KayPENTAX, ASV).

Ta ka katrs balss paraugs tika ierunats tris reizes, bija nepiecieSams
veikt atlasi, izv€loties no trim versijam vienu, kura bija mérka emocijai
visatbilsto§aka un tehniski viskvalitativaka. ST uzdevuma Tstenosanai tika
izveidots seSu ekspertu panelis. Katrs eksperts noklausijas aktieru
izrunatos tris lingvistisko vienibu variantus un izvélgjas vienu, kur§
atbilda S$adiem kritérijiem: (1) emocionala komponente: maksimali
atspogulota emocija (dusmas vai prieks) vai maksimali neemocionala
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balss (neitralas prosodijas gadijuma); (2) balss kvalitate: maksimali
skaidra, ,.tira” balss, laba izruna, dikcija un artikulacija.

Eksperti katru balss ierakstu vért§ja cetru punktu skala, kur 3 bija
maksimalais punktu skaits; Saja ieraksta bija jabiit salidzinosi
visizteiktakajam emocionalajam komponentam (to drikst&ja pieskirt tikai
vienam ierakstam). Ja emocionala komponenta konteksta visi trTs ieraksti
subjektivi Skita identiski, tad maksimalo punktu skaitu pieskira, nemot
vera balss (izrunas, dikcijas, artikulacijas) kvalitati. Ja nebija jiitamu
atSkiribu ne emocionalaja, ne balss kvalitates konteksta, tik un ta vienai
versijai subjektivi bija japieskir maksimalais vert§jums. Divus punktus
pieskira par salidzino$i mazak izteiktu emocionalo komponentu, vienu
punktu — par salidzino$i vismazak izteiktu emocionalo komponentu, bet
nulle punktu pieskira vienlaikus diviem ierakstiem, ja starp tiem nebija
iespejams just nekadu atSkiribu emocionalaja komponenta ($aja gadijuma
viens balss variants sanéma maksimalo punktu skaitu 3, bet pargjie divi —0).

Ekspertu vert§jumi tika apkopoti, un visvairak punktu ieguvusais
balss paraugs tika uzskatits par kvalitativako un meérka emocijai
atbilstos$ako. Atlases rezultata tika iegtiti 270 balss paraugi, no kuriem 90
bija izrunati neitrala intonacija (40 vardi, 40 teikumi, 10 teksti), 90
dusmiga intonacija un 90 prieciga intonacija. SievieSu un virieSu izrunato
lingvistisko vienibu skaits bija vienads (n = 135).

Atlasitie balss paraugi tika analizéti ar programmu PRAAT
v.6.1.31, izmantojot skriptu Vocal Fundamental Frequency v.02.04
(Phonanium 2019), lai noteiktu pamatfrekvences vertibas. Dati tika
apstradati un analizeti ar programmu SPSS v.28.0 (IBM SPSS Statistics).
Lai arT empiriskais datu sadalijums bija lidzigs normalsadalijumam, datu
analiz€ tika izmantotas neparametriskas metodes, jo tika novérots daudz
ekstrému (neraksturigu) vertibu. Ekstrémo vertibu esamiba bija iemesls,
kapéc tika aprékinatas parametru medianu vertibas. Kvantitativo mainigo
analiz€ tika izmantots Fridmana tests, lai noteiktu Fq atSkiribas starp
dazadas strukturas lingvistiskam vienibam un dazadam emocijam. Lai
noskaidrotu F, atskiribas starp diviem mainigajiem, tika izmantots
Vilkoksona zimju ranga tests.

Pétijuma rezultati

Iegiitie dati sievietéem (n = 5) un virieSiem (n = 5) tika analizeti
atseviski, nemot véra pamatfrekvences dzimuma atskiribas.
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Vidgja sievieSu runas balss Fonepartraukti izrunata patskana a laika
bija 210 Hz, vidgjas Fo standartnovirze (SD) 20 Hz un vidgjas Fo
diapazons bija 193-241 Hz. Vidgja sieviesu balss Fq neitrala intonacija
izrunatos divzilbju vardos bija 199 Hz, tris vardu frazes — 202 Hz un teksta
fragmenta — 200 Hz. Izoléti izrunata patskani Fo bija augstaka neka
neitrala intonacija izrunata varda (p = 0.043). Statistiski nozimigas
atSkiribas starp Fo izol€ti izrunata patskani un neitrala intonacija izrunatu
teikumu un saistttu tekstu nebija vérojamas (p = 0.686; p = 0.225).

Vidgja virieSu balss pamatfrekvence nepartraukti fonéta patskana
laika bija 104 Hz, SD 10 Hz, diapazons 92-120 Hz. VirieSu balss
pamatfrekvence neitrala intonacija izrunatos vardos bija 98 Hz,
teikumos — 103 Hz un teksta — 112 Hz. Datu analize noradija, ka nav
veérojamas Fo atSkiribas starp izol€ti izrunatu patskani un neitrala
intonacija izrunatiem vardiem, teikumiem un tekstu (p = 0.686; p = 0.686;
p =0.225).

SievieSu  balsis netika noverotas  statistiski  nozimigas
pamatfrekvences medianu vértibu atskiribas starp dazadas sarezgitibas
lingvistiskajam  vienibam  vienas intonacijas robezas. Runas
pamatfrekvence butiski neatskiras, izrunajot vardus, teikumus vai tekstu
neitrala intonacija. To paSu var apgalvot arl par prieciga un dusmiga
intonacija izrunatiem vardiem, frazém un tekstu (sk. 1. tabulu).
Starpkvartilu amplitiida raksturo vertibu izkliedi starp treSo (Q3) un pirmo
(Q1) kvartili, un tas ir nozimigs parametrs intonacijas meérijjumos. Vienas
intonacijas robezas netika noveérotas statistiski nozimigas frekvences
diapazona atSkiribas.

1. tabula
Runas pamatfrekvences medianu vertibas (Me) un starpkvartilu amplitida

(IQR) (Hz) neitrala un afektiva intonacija izrunatos vardos, teikuma un teksta
sievietém

Vardi Teikumi Teksts p
Me | IQR | Me | IQR | Me | IQR | Me | IQR
Neitrala | 199 25 202 29 200 35 0,468 | 0,449
Prieciga | 228 84 237 63 232 79 0,247 | 0,549
Dusmiga | 220 66 215 40 212 50 0,692 | 0,247
p| 0,074 | 0,015 | 0,015 | 0,041 | 0,074 | 0,015 - -
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Kopuma visaugstakas runas pamatfrekvences medianas veértibas
sievietém tika noverotas priecigas intonacijas laika. Priecigu intonaciju
raksturoja art visplasaka starpkvartilu amplitiida. Izrunajot teikumus, bija
verojama statistiski nozimiga atSkiriba starp neitralu intonaciju un abiem
afektivas intonacijas veidiem. Prieciga un dusmiga intonacija izrunatas
frazes Fo bija augstaka. Lai arT vardu un teksta izrunas laika netika noverotas
nozimigas Fo medianas vertibas atSkiribas, tomer starpkvartilu amplitiidas
vertibas noradija, ka, izrunajot vardus un tekstu prieciga un dusmiga
intonacija, tiek izmantots plasaks frekvences diapazons (1. tabula 87. Ipp.).

Lai ar1 Fridmana tests noradija, ka Fo vardu un teksta izrunas laika
neatskiras, mainoties izteiksmes intonacijai, tomer, salidzinot mainigo
parus, tika atklats, ka F prieciga intonacija izrunatos vardos bija augstaka
neka neitrala vardu izruna (p = 0,043) un ta bija ar1 augstaka priecigi
izrunata teksta fragmenta, salidzinot ar dusmigas intonacijas Fo (p =
0,043) (sk. 1. attelu).

o f
240 —*— *
*
230
220
210
200
- I I
180
vardi teikumi teksts
W neitrala prieciga Mdusmiga

*p <0.05 (Vilkoksona zimju ranga tests)

1. att€ls. Runas pamatfrekvence (Hz) neitrala un afektiva intonacija izrunatos
vardos, teikumos un teksta sievietem

VirieSu grupa Fo medianas vertibas un starpkvartilu amplitida
statistiski nozimigi palielindjas, pieaugot neitrali izrunato lingvistisko
vienibu sarezgitibas pakapei (p = 0,007; p = 0,041). Post Hoc analizei tika
izmantots Vilkoksona zimju ranga tests, kas noradija uz statistiski
nozimigam atskiribam vidgja Fy starp vardiem un teikumiem (p = 0,043),
vardiem un tekstu (p = 0,043) un teikumiem un tekstu (p = 0,043).
Afektivu emociju gadijuma $adas Fo izmainas netika noverotas (sk.
2. tabulu).
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VirieSiem visaugstakas runas Fo medianas veértibas bija v€rojama
dusmigas intonacijas laika. Datu analize noradija, ka emocijas statistiski
nozimigi izmainija Fo vardos, teikumos un teksta. Statistiski nozimigas
atSkiribas starp dazadas intonacijas izrunatiem vardiem, frazém un tekstu
bija noverojamas ari starpkvartilu amplitida. Visplasaka frekvences
amplitida tika nove€rota prieciga intonacija (sk. 2. tabulu).

VirieSu balsis neitralas intonacijas balss pamatfrekvence statistiski
nozimigi atSkirds no abu afektivo emociju Fo visas lingvistiskajas
vienibas. Turklat teikumu izruna bija vérojamas ari statistiski nozimigas
Fo atSkiribas starp priecigu un dusmigu intonaciju. Dusmigi izrunatos
teikumos pamatfrekvence bija augstaka neka prieciga balst pateiktas
frazes (p = 0,043) (sk. 2. attelu).

2. tabula

Runas pamatfrekvences medianu vértibas un starpkvartilu amplitada (Hz)
neitrala un afektiva intonacija izrunatos vardos, teikuma un teksta virieSiem

Vardi Teikumi Teksts p
Me IQR Me IQR Me IQR Me IQR
Neitrala 98 22 103 15 112 27 0,007 | 0,041

Prieciga | 147 84 158 55 144 83 0,247 | 0,247

Dusmiga | 159 59 171 48 154 56 0,549 | 0,165

p| 0,015 | 0,022 | 0,008 | 0,015 | 0,015 | 0,015 - -

180 e T
160 % — &
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vardi frazes teksts

W neitrala prieciga Mdusmiga

*p <0.05 (Vilkoksona zimju ranga tests)

2. att€ls. Runas pamatfrekvence (Hz) neitrala un afektiva intonacija izrunatos
vardos, teikumos un teksta virieSiem
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Diskusija

Viens no pétijuma merkiem bija noskaidrot, vai balss
pamatfrekvence mainas saistitba ar izrunato lingvistisko vienibu
strukturalo sarezgitibu. Visbiezak pétijumos tick izmantoti balss paraugi,
kuri iegiiti, profesionaliem aktieriem iejlitoties un att€lojot dazadus
emocionalos stavoklus. Emociju izpausmes vokalais raksturojums ir
pétits, izmantojot dazadas lingvistiskas vienibas. Piem€ram, vairakas
zinatnieku grupas, pamatojoties uz nepiecieSamibu emociju akustisko
markieru noteikSanai izslégt visus prosodijas komponentus, kas varétu
ietvert sociokulturalus stereotipus un izteikuma semantiku, ir
1zmantojusSas atseviska patskana akustisko analizi (Park, Lee, Park, Baik,
Park, Park 2010; Patel, Scherer, Bjorkner, Sundberg 2011; van
Mersbergen, Lyons, Reigler 2017). Savukart citu pétijjumu dizaina
emociju akustisko parametru profils ir noteikts vardos (Belyk, Brown
2013; Hammerschmidt, Jurgens 2007), teikumos (Banse, Scherer 1996;
Dimitrova-Grekow, Klis, Igras-Cybulska 2019) vai lasita teksta fragmenta
(Guzman, Correa, Munoz, Mayerhoff 2012). Aktualaja p&tijuma F, tika
noteikta dazadas struktiiras un sarezgitibas lingvistiskajas vienibas —
vardos, teikumos un teksta. Vardi sastavéja no divam zilbém, teikumi —
no seSam zilbeém un tris vardiem, tekstu veidoja 64 zilbes, 30 vardi un Cetri
teikumi,

legiito rezultatu interpretaciju vispirms sakta ar neitralas intonacijas
analizi sievieSu un virieSu balsis. legiitie rezultati liecina, ka sievieteém
visaugstaka Fo vertiba ir v€rojama izol&ti izrunata patskani, turklat i
vertiba statistiski nozimigi atSkiras no vidgjas Fq izrunatos vardos. Netika
noveérotas statistiski nozimigas atSkiribas starp izol&ti izrunata patskana
augstumu un vidéjo pamatfrekvenci garakas lingvistiskas vienibas —
teikumos un teksta. VirieSu grupa Fg izoléti izrunata patskani neatskiras
no videjas Fo vardos, teikumos un teksta. Pétijuma rezultati neapstiprinaja
zinatniska literatiira plasi aprakstito faktu, ka atseviski izrunata patskana
pamatfrekvence ir augstaka neka Fo saistita runa (teikuma, teksta)
(lwarsson, Hollen Nielsen, Nas 2020; Maryn, Corthals, van
Cauwenberge, Roy, de Bodt 2009). Augstaka F, izoléta skana ir
skaidrojama ar to, ka individs, izpildot instrukciju izrunat patskani, biezi
izmanto saspringtu, augstas nots dziedasanas balsi, kura neatspogulo to
balss augstumu, kas tiek lietots ikdienas runa. Ka norada Dzenija Ivarsone
(Jenny Iwarsson), liela nozime ir uzdevuma izpildes instrukcijai, kura
nosaka, ka skana ir javeido €rta augstuma un skaluma, ta — it ka runajot
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(Iwarsson, Hollen Nielsen, Neas 2020). legttie atskirigie rezultati ir
skaidrojami ar to, ka p&tijuma dalibnieki bija profesionali aktieri, kuri labi
parvalda balss veidoSanas tehniku un sp€ piemerot iepriekS izlasito
neitralas balss aprakstu ne tikai vardos, teitkuma un teksta, bet art patskani.
Petijuma dalibnieku profesionalitate un sp&ja saglabat nemainigu balss
augstumu tika demonstréta neitralas intonacijas uzdevumu laika. Ta
sievieSu grupa balss augstuma izmainas visu uzdevumu izpildes laika bija
minimalas, vidéja runas pamatfrekvence bija robezas no 199 lidz 202 Hz,
un netika novérotas atskiribas starp vidéjo Fo vardos, teikuma un teksta.
VirieSiem vid€ja runas pamatfrekvence bija robezas no 98 Iidz 112 Hz. Ta
picauga, palielinoties lingvistiskas vienibas sarezgitibas pakapei.

Pamatfrekvences izmainas runa var bt saistitas ar lingvistiskas
vienibas semantisko piepildijjumu (Baken, Orlikoff 2000). Ta, neitrala
intonacija izrunati apstakla vardi augsa, leja, laba un kreisa, lai ari ietver
semantisku noradi par vietu, tomer ir tikai vardi bez papildu konteksta. So
vardu vieta varetu bt jebkurS cits emocionali neitrals vards. Savukart,
frazes tagad jaspiez augsa u. c., kuras atSkiras tikai ar norades virzienu,
ka ir jaspiez, ietver pamudinagjumu veikt darbibu. Lai ari pé€tijuma
dalibnieki uzdevuma izpildes laika saglabaja neitralu intonaciju, tomer
pétijuma rezultati norada, ka fraze, kura ir izteikts tieSs pamudinajums
veikt konkrétu darbibu, ir vérojams pamatfrekvences pieaugums. Tas
izskaidrojams ar to, ka logiska uzsvara nesgjs, $aja gadijuma — virziens,
kura jaspiez, tiek izcelts, mainot pamatfrekvences augstumu. Turklat
kritosa intonacija, kas ir raksturiga latvieSu valodai, nosaka to, ka teikums
tiek iesakts ar augstaku Fo. L1dzigi var izskaidrot art vid&jas Fo pieaugumu
teksta, kurs sastaveja no Cetriem savstarpgji saistitiem teikumiem.

Analiz€jot afektivas intonacijas (dusmas un priekd) izrunatus
vardus, teikumu un tekstu, tika konstatéts, ka Fo izmainas nav vérojamas,
pieaugot lingvistiskas vienibas strukturalajai  sarezgitibai. Sis
konstat€jums attiecas uz abu dzimumu grupam. Visaugstaka Fo prieciga
intonacija virieSiem un sievietém bija veérojama teikuma izrunas laika (158
Hz, 237 Hz). Savukart dusmiga intonacija virieSiem visaugstaka Fo bija
verojama, izrunajot teikumus (170 Hz), bet sievietém — vardus (220 Hz).
Priecigas un dusmigas intonacijas gadijuma tika nove€rota zinatniskaja
literatuira aprakstita paradiba, ka Fo samazinas, pieaugot frazes garumam
(Fuchs, Petrone, Rochet-Capellan, Reichel, Koenig 2015). Aktualaja
peétijuma teikuma garums bija tris vardi, bet vid€jais teikuma garums
teksta bija 7,5 vardi.
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Otrais petjjuma mérkis bija noskaidrot, kada ir runas
pamatfrekvence neitrala, prieciga un dusmiga intonacija. legitie rezultati
ir saskana ar agrakajos pétijumos atklato, proti, ka fundamentalai
frekvencei ir nozimiga loma afektivu balss reakciju atSkirSana
(Hammerschmidt, Jurgens 2007). VirieSu grupa dusmigas un priecigas
balss pamatfrekvence bija augstaka neka tados pasos vardos, teikumos vai
teksta, kas izrunati neitrala intonacija. ST paradiba bija novérojama
neatkarigi no izrunatas lingvistiskas vienibas garuma. Savukart sievieteém
statistiski nozimigas pamatfrekvences atSkiribas bija veérojamas starp
neitralu un priecigu intonaciju vardos un teikumos, ka arT starp neitralu un
dusmigu intonaciju, izrunajot tikai teikumus.

VirieSiem visaugstaka pamatfrekvence bija veérojama dusmigas
intonacijas laika, bet sievietes augstaku balsi domingjosi izmantoja
prieciga intonacija. VirieSu izlas€ iegutais rezultats sasaucas ar Rainera
Banses (Rainer Banse) un K. Sérera (1996) pétijuma secinajumu, ka
visaugstaka vidgja Fo ir nov€rojama tadas intensivas emocijas ka
1izmisums, dusmas, paniskas bailes un pacilatiba. Citas emocijas —
trauksmé, prieka, kauna, skumjas, lepnuma, ieinteresétiba, riecbuma —
pamatfrekvence ir zemaka (Banse, Scherer 1996). Lidzigi ka aktualaja
pétijuma, arf R. Banse un K. Sérers datus ieguva, analiz&jot profesionalu
aktieru (6 virieSu, 6 sieviesu) dazadas intonacijas izrunatus teikumus.

Tacu petijuma rezultati attieciba uz sievieSu balstm neapstiprinaja
apgalvojumu, ka balss tonis dusmigu emociju laika ir augstaks. Kapéec ta,
iesp&jams, atbilde mekl€jama Maikla Belika (Michael Belyk) un Stivena
Brauna (Steven Brown) pétijuma, kura pamatfrekvence tika pétita
valences konteksta, respektivi, tika mekletas pamatfrekvences atskiribas
starp pozitivam un negativam emocijam. Saja pétfjuma 30 jaunas sievietes
1zrundja 12 emocijas raksturojoSus sus vardus un tika atklats, ka pozitivas
emocijas tiek vokalizétas ar augstaku Fo neka negativas (Belyk, Brown
2013). Tas apstiprinas ari aktualaja petijjuma — sievieteém priecigas
intonacijas valodas vienibas Fg ir augstaka neka dusmiga runa. Kada cita
petijuma rezultati norada, ka virieSu kartas aktieri dusmigu balsi att€lo
labak neka sievietes, savukart aktrises labak att€lo priecigas emocijas
(Bonebright, Thompson, Leger 1996). Lai arT Terija Bonbraita (Terry L.
Bonebright) un kolégu pétijuma balsis netika akustiski analizétas un
pienémums par veiksmigaku kadas emocijas att€lojumu teksta fragmenta
bija balstits uz klausitaju veértéjumu, toméer, zinot, ka Fq ir spécigs emociju
nosakoSs markieris (Patel, Scherer, Bjorkner, Sundberg 2011), varétu

92



Baiba Trintte, Anita Zdanovica, Daiga Kurme, Evija Lavrane, llva Magazeina, Anita Jansone

spekulét, ka tiesi izteiktaks balss augstums veicina §1s emocijas saistibu ar
noteiktu dzimumu.

Starpkvartilu amplitiida raksturo pamatfrekvences izmainas
starpibu starp treSo un pirmo kvartili jeb 50 % no to frekvencu vertibu
diapazona, kas atrodas ap pamatfrekvences medianas vertibu. Ja
starpkvartilu amplitida ir lielaka, tad runa ir izteiksmigaka un intonacija —
bagataka. P&tijuma rezultati norada, ka sievietém un virieSiem vislielaka
Fo vertibu izkliede ir vérojama priecigas intonacijas balss paraugos, kas
nozimé, ka §1s emocijas att€lojums intonativi ir vispiepilditakais. Neitralas
prosodijas starpkvartilu amplitida, salidzinot ar abam afektivajam
emocijam, ir mazaka. Ta ir robeZas no 25 Hz lidz 35 Hz sievietétm un no
15 Hz Iidz 27 Hz virieSiem, kas liecina, ka neitrala intonacija veidoti vardi,
teikumi un saistita runa ir neizteiksmiga, monotona.

Apskatot pamatfrekvenci pozitivas un negativas valences emociju
runas paraugos, ir secinams, ka Fg atSkiribas pastav, tacu tas nav izteiktas.
Piem&ram, sievieSu grupa pamatfrekvences atSkiribas starp priecigu un
dusmigu intonaciju bija veérojamas teksta lasiSanas uzdevuma. Prieciga
intonacija lasitam tekstam bija augstaka vidgja Fo (232 Hz), neka Fo tam
pasam tekstam, kas lasits dusmiga intonacija (212 Hz). Lidzigi ar1 virieSu
izlas€é — nozimigas atSkiribas starp dusmigu un priecigu intonaciju bija
veérojamas tikai teikumu uzdevuma. AtSkiriba no sievietem virieSiem
augstaka pamatfrekvence bija dusmigas intonacijas laika. legiitie rezultati
ir saskana ar citu petijumu secindjumiem (Hammerschmidt, Jurgens 2007;
Patel, Scherer, Bjorkner, Sundberg 2011).

Sis pétijums paradija, ka Fo ir augstaka afektivu balss reakciju laika.
Pamatfrekvences paaugstinasanas ir rezultats stresa induc€tam balsenes
muskulatliras saspringumam un it ipasi m. cricothyroideus, kas piedalas
balss saiSu sprieguma veidos$ana un skanas tona paaugstinasana (Giddens,
Barron, Byrd-Craven, Clark, Winter 2013). Ilgstosi runajot augsta bals,
balss veido$anas mehanisms tiek parslogots un pastav liels balss problému
vai trauc€jumu risks. Ir loti svarigi apzinaties faktorus, kas veicina
afektivas emocijas, un censties izvairities no to ilgstoSas iedarbibas. Ka
jau raksta ievada dala mingts, balss ir izteiksmes Iidzeklis, ar kuru runa
klust intonativi bagataka un klausitajam ir labak uztverama. Tapéc
komunikacija ir nepiecieSams izmantot visas balss iesp&jas, lai
demonstrétu visu emociju gammu tad, kad tas ir nepiecieSams.
Paaugstinatas balss lietoSanas modelis nedrikst klit par paradumu,
ikdienas komunikacijas rutinu. Turklat ir ieteicams apgiit balss veidoSanas
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tehnikas un pané€mienus, kas lauj kontrol€t balsi, neraugoties uz pozitivu
vai negativu spécigu psihoemocionalu kairinataju.

Secinajumi

Sievietém, profesionalam aktrisem, vid€ja runas pamatfrekvence
nemainas, pieaugot lingvistiskas vienibas strukturalajai sarezgitibai. Sis
noverojums attiecas ka uz neitrala intonacija izrunatiem vardiem,
teikumiem un tekstu, ta ar1 uz valodas vienibam, kas izrunatas dusmiga
val prieciga intonacija. VirieSiem neitrala intonacija pamatfrekvence
pieaug, palielinoties lingvistisko vienibu sarezgitibai.

Afektivas reakcijas, tadas ka dusmas un prieks, paaugstina Fo runa,
salidzinot to ar neitralu intonaciju. VirieSiem visaugstaka Fo ir novérojama
dusmiga intonacija, tau sieviet€m — prieciga intonacija. Atseviskos runas
uzdevumos ir vérojamas ari nelielas, tau statistiski nozimigas Fo
atSkiribas starp priecigu un dusmigu intonaciju. Sievietes, runajot tekstu
prieciga intonacija, lieto augstaku balsi neka dusmiga intonacija, tacu
virieSiem dusmigu frazu izrunas laika ir ve€rojams augstaks balss tonis,
neka sakot to pasu prieciga intonacija.

P&tijumu finans€ Latvijas Zinatnes padome, projekts ,,Afektivas un traucétas balss
stimulu neirala apstrade kustibu uzdevumu izpildes laika: EEG pétijums”, projekta
nr. 1zp-2021/1-0159.
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Summary

Emotional states can be characterised by specific acoustic parameters.
Fundamental frequency (Fo) reflects biomechanical characteristics of vocal folds and
is sensitive to affective components. Vocally expressed negative emotions are
accompanied by increased muscular activation, while positive and neutral emotions
result in fewer physiological changes.

The present study aimed to research (1) whether the length of linguistic unit
impacts the change of Fo; (2) whether Fo differs in words, phrases, and continuous
speech produced in neutral, happy, and angry prosody.

Methods: Ten professional actors (5 males, 5 females) recorded nine voice
samples (4 words, 4 phrases, 1 paragraph) in neutral, happy, and angry intonations.
Each linguistic unit was recorded three times, resulting in a data pool of 810 samples.
Six experts assessed the affective component of each actor’s performance to obtain
270 highest-ranked samples. Selected recordings were analysed using the software
PRAAT v. 6.1.31. and script Vocal fundamental frequency, v. 02.04 (Phonanium,
2019).

Results: In females, there were no statistically significant differences in
speaking Fo between different linguistic units within a single prosody type. In males,
mean Fo significantly increased with the increasing complexity of the linguistic unit in
neutral, but not affective conditions. Overall, the highest speaking Fo was observed in
happy prosody for females and in angry prosody for males. Both genders showed
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significant differences in mean Fo between neutral and affective prosody in words and
phrases. A statistically significant difference in Fo between angry and happy intonation
was observed in phrases in males and in text in females.

Conclusion: The results showed that affective prosody did not impact mean Fo
between linguistic units of different complexity. However, emotional intonation
increased speaking Fo. The differences in Fo between neutral and affective prosody
were observed in all components of linguistic hierarchy, from single words to
continuous speech. Since voice is used in daily communication, recognizing the role
of emotions in vocal output can improve understanding of functional voice disorders.

Keywords: voice, acoustic analysis, fundamental frequency, prosody, affective
prosody, intonation, word, phrase, text.
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The technological world in the 21st century is developing at a very fast pace.
What was topical a couple of months ago might not be relevant anymore. As a result
of the Covid-19 pandemic, the teachers were required to respond to changes overnight.
Together with the changes in the educational system and the fast pace at which
information technology is moving towards the Fourth Industrial Revolution, the needs
of English as foreign language learners are rapidly changing. It is especially noticeable
when it comes to the language needs of ICT students. The fact that most of the
coursebooks designed for the students of English for ICT have not been edited for
more than a decade makes the process of material selection even harder for ESP
teachers.

The present paper aims to establish the ICT learner needs, wants and
expectations from the English language course (two needs analysis gquestionnaires
were administered to establish that; one was carried out to establish the needs, wants
and expectations of the learners; the other was aimed at the establishment of the
requirements set by the potential employers of the learners) and evaluation and
selection of the coursebook which would better meet both the needs set by the learners
themselves and the expectations of the potential employers.

Keywords: English for Specific Purposes, English for ICT, needs analysis,
coursebook evaluation and selection.
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Evaluation of English for ICT Coursebooks Based on the Learners’ Needs

Introduction

The field of ICT has been developing rapidly on the verge of the
Fourth Industrial Revolution; the ideas that seemed to be innovative a
couple of months ago might already become obsolete tomorrow. Hence,
the skills and tasks the students of ICT are required to perform are also
continuously changing. The task of the English language instructor is to
design and select the teaching materials that would meet the continuously
changing needs of the students.

As the needs of ICT students (e.g. software manual design) differ
from the needs of the students of other fields of study, one of the aims of
this paper is the definition of the needs of the learners from the learners’
and their potential employers’ perspectives. For this reason, two needs
analysis questionnaires were designed. The purpose of the students’ needs
analysis questionnaire was to investigate their learning preferences, the
present and future learning situation, as well as the tasks, skills, and topics
the students expect English for ICT course to cover, while the employer
needs assessment questionnaire was aimed at the establishment of how
potential employers view the employees in the field of ICT in terms of
their English language proficiency. The data gathered from the
questionnaires was applied in the second stage of the research — the
coursebook evaluation and selection.

English for Specific Purposes (ESP)

ESP is “an approach to language teaching” with the aim to establish
the content and method of learning depending on the learner’s needs
(Hutchinson, Waters 1987, 19).

ESP is referred to “teaching and learning of English as a second or
foreign language” with the intention to apply the language in a specific
field (Paltridge, Starfield 2013, 2).

ESP is a concept behind the theory that all language teaching needs
to be adapted to the needs of a specific learner group — the instructor of
ESP should also consider the “sociocultural contexts” of the language use
(Johns, Price-Machado 2001, 43).

Pauline Robinson emphasizes the need for administering the needs
analysis in her definition of ESP. The aim of needs analysis is to define
“what exactly it is” what the learners need to do with the help of language.
ESP course is usually time-constrained, requires the initial definition of
the goals and objectives, is delivered to “homogenous” groups of adult
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learners, and deals with the language the learners require to perform the
work or studies. (Robinson 1991, 3)

Needs Analysis

As it was suggested in the definitions provided above, one of the
most essential stages in course design is needs analysis.

Needs analysis aids educators in the following ways:

1) establishing the content, designing and implementing the language
course, where all the stakeholders contribute to the final result;

2) establishing common and specific language needs depending on the
goals, objectives, and contents selected;

3) providing data that can be employed in the analysis and re-evaluation
of an existing course (Richards 1990, 1-2).

According to Tony Dudley-Evans and Maggie Jo St John (1998,
121), needs analysis concerns the definition of what and how of the
course; a needs analysis in ESP consists of:

1) professional information concerning the learners —which tasks do the
learners need to execute with the help of the language — target
situation analysis and objective analysis;

2) personal information concerning the learners — the personal
characteristics of the learners that can influence the learning process,
such as cultural background, age, learning experience, proficiency in
other languages, motivation, expectations from the course, and
attitude to the language — wants, means and subjective needs;

3) language information concerning the learners — the current English
language proficiency level — present situation analysis — allows to
evaluate (4);

4) students’ needs — the gap between (3) and (1);

5) information regarding language learning — how the language, skills,
and competencies can be taught efficiently — learning needs;

6) information regarding professional communication about (1) — refers
to the knowledge of how the language and skills need to be used in
the target situation — linguistic analysis, discourse analysis, genre
analysis;

7) the aim of taking the course;

8) information on the setting in which the course will be taught — means
analysis (Dudley-Evans, St John 1998, 125).
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Coursebook Evaluation
Coursebooks are indispensable parts of any language teaching
being an effective resource for both language instructors and learners
(Hutchinson, Torres 1994; Richards 1993; Sheldon 1988). A coursebook
is a helpful foundation “on which to mould the unpredictable interaction
which is necessary to classroom language learning” (O’Neill 1982, 104).
Leslie Sheldon (1988) mentions the following reasons to rationalize
the implementation of coursebooks in English language teaching:
1) provide ready-for-use teaching materials for language instructors;
2) minimize the instructors’ preparation time by supplying them with
the texts and tasks;
3) may function as a syllabus and means to measure classroom progress
(also, by external stakeholders).
Alan Cunningsworth (1995) lists the functions of English language
teaching coursebooks:
1) present spoken and written materials.
2) involve classroom tasks and activities to practice language use and
facilitate communication.
3) serve as reference materials.
4) involve a ready-for-use syllabus.
5) can be a resource for self-learning or independent work.
6) are helpful resources for less experienced instructors.

Coursebook Evaluation Methods and Procedures

The method proposed by Tom Hutchinson (1987, 41-43) involves
four stages:

1) the first refers to the establishment of the criteria of the evaluation;

2) the second, the subjective analysis deals with the definition of the
criteria realizations;

3) the third, namely the objective analysis concerns the extent to which
the selected learning materials realize the established principles;

4) the fourth stage concerns the correlation between the subjective and
objective analyses.

The evaluation process of Jo McDonough and Christopher Shaw
(1993) involves two stages. The first is referred to as an external
evaluation and concerns the assessment of the material organization; the
researcher at this stage pays attention to extras, publication date, contents,
layout, design, etc. The second stage is an internal evaluation, where the
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researcher examines the following characteristics: the presentation of the
four skills (i.e. reading, writing, speaking, and listening), the organization
and presentation of the teaching materials, the texts’ and tasks’
interrelation, the appropriateness of the materials for the specific group of
learners and the degree to which the materials motivate the learners and
instructors to participate in the studying process (McDonough, Shaw
1993, 136-140).

Jeremy Harmer in his paper How to teach English (2007, 153-154)
suggests beginning the coursebook evaluation with the enumeration of the
aspects of the specific interest (e.g., topics, language, layout) to estimate
how the specific coursebook presents these aspects.

The potential aspects of interest suggested by the researcher are as
follows (Harmer 2007):

1) price and availability — the availability and price of all its
components (e.g. coursebook, workbook, teacher’s guide, CD);

2) add-ons and extras — the extras offered (e.g. Internet sites,
applications) and their availability to the users;

3) layout and design — the attractiveness of the coursebook, its
appropriateness to the students and the teacher;

4) instructions — the clarity and comprehensibility of the instructions;

5) methodology — the type of teaching and learning promoted by the
coursebook, the balance between tasks and practice;

6) syllabus — the appropriateness of the syllabus and the specific
learners’ group, the presentation of the language, skills, and
grammar required by the students;

7) language skills — the balance of the four English language skills;

8) topics — a variety of the topics covered; the presence of the topics
required by the learners;

9) cultural appropriacy — the materials’ appropriateness to the cultural
situation of the classroom, the absence of prejudiced or culturally
Inappropriate materials;

10)teacher’s guide — the availability of the teacher’s guide, the extent
to which the teacher’s guide is clear and easy to use, the presence of
the additional tasks for slow and fast learners.

Coursebook Adaptation

There is no need in covering all the materials presented in the
coursebook, as some texts, tasks, or materials might be inappropriate for
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a specific group of learners (Alibakshi 2007, as cited in Amerian 2014,
527). Nowadays, the process of coursebook adaptation is performed by
language instructors. Goudarz Alibakshi lists the following reasons for
coursebook adaptation:

1) elimination of irrelevant content;

2) consideration of individual diversities;

3) selection of the materials based on the learners’ learning preferences
and cognitive styles;

4) selection of the materials based on the learners’ culture and beliefs.

5) introducing challenges for fast learners;

6) meeting the learners’ needs and objectives;

7) ensuring the learners’ participation and involvement in the studying
process;

8) learners’ stress and anxiety levels minimization (Amerian 2014).

Alibakshi (as discussed in Amerian 2014, 528) suggests the
following coursebook adaptation methods and techniques:

1) adding — realized through adding extra materials to contextualize the
pattern;

2) simplifying — achieved through paraphrasing or rewording the
content while still not ruining its authenticity;

3) deleting — involves the quantitative omission of some content to
reach the right proportion of tasks or exercises and qualitative
omission of some repetitive or monotonous content;

4) reordering — concerns the reordering of some tasks, text or exercises
to improve their learnability;

5)replacing — performed by replacement of some tasks, text or
exercises with the ones that are more appropriate to the group of
learners.

The list of coursebook adaptation techniques introduced by Jack
Richards (2001, 4-5) is more elaborate and involves the following
techniques not presented in Alibakshi:

1) modifying content — modifying some content to meet the needs of
the specific learner group (usually performed to ensure that the task
or activity meets the needs of the learners of the specific age group,
social class, or cultural group);

2) addressing omissions — adding some content that an instructor
believes the coursebook lacks (e.g. vocabulary or grammar
exercises that the specific group of learners requires);
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3) modifying tasks — elaborating the tasks and exercises to give them
further purpose (e.g. adding the additional focus to the listening
exercise or adaptation of an activity to make it more job-specific);

4) extending tasks — adding auxiliary practice tasks where necessary.

Methodology

For this study, surveys were selected as the research instrument.
A survey is a “means for gathering information about the characteristics,
actions, or opinions of a large group of people” (Pinsonneault, Kraemer
1993, 77). Two needs analysis questionnaires were administered in this
research, one was completed by the learners themselves and intended at
investigating the learners’ needs, wants, and expectations from the course,
and the second was carried out in order to establish the students’ potential
employers’ expectations and requirements regarding their English
language proficiency.

The authors have applied the following elements from the model of
needs analysis introduced by T. Dudley-Evans and M. J. St John (1998):

1) professional information concerning the learners — target situation
analysis;

2) personal information concerning the learners — wants, means, and
subjective needs;

3) language information concerning the learners — present situation
analysis;

4) information regarding language learning — learning needs.

The learner needs analysis questionnaire was divided into five parts,
where the first part (question one) concerned the demographic situation of
the learners — age; the second part (questions two, three, four, and five)
referred to the target situation analysis — the questions concerned the
ranking of the four English language skills, the selection of the tasks, job-
related topics and grammar topics for the course; the third part (question
six) dealt with the wants and subjective needs of the learners — cultural
topics they wished the course to cover; the fourth part (question seven)
concerned the present and target situation analysis — the present English
language proficiency level and the future, or the expected command of the
English language after the completion of the course; and the fifth part
(question eight) related to the learning needs — the learners’ learning
preferences.
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60 first-year ICT students from Riga Technical University with an
average age of 21 years took part in the study. The questionnaire was
distributed to the students electronically via the survey platform
www.visidati.lv.

The second questionnaire was carried out to investigate the
requirements and expectations concerning the students’ English language
proficiency as viewed by the potential employers. The questionnaire was
completed by three representatives of IT companies recruiting students of
ICT after their graduation from the university.

The present paper employs a case study method that is defined as
“aresearch method that involves the documented history and
comprehensive analysis of a situation concerning subjects such as
industries, organizations, and markets” (Sammut-Bonnici, McGee 2014, 1).

At the third stage of the research, course book evaluation and
selection were performed, which is a type of the documentary research
(DR). Kenneth Bailey (1994) describes DR as a research method that
involves information about the phenomenon that the researcher is
interested in. Geoff Payne and Judy Payne (2004) refer DR method to the
analysis and classification of physical sources of information, most
frequently written documents.

The coursebook evaluation procedure is comprised of two parts: the
overall analysis — analysis of the coursebooks’ visible features and the
detailed analysis which is the analysis of the presence of the job-related,
grammatical, and cultural topics, language, and job-related skills, and
tasks selected by the learners and potential employers in the four
researched coursebooks. The overall analysis was performed with the help
of characteristics introduced by Jeremy Harmer (2007); the characteristics
selected for the analysis are as follows:

1) price and availability,
2) add-ons and extras,
3) layout and design,

4) instructions,

5) methodology,

6) syllabus,

7) cultural appropriacy,
8) teacher’s guide.

The coursebooks selected for the analysis are the latest editions of
the materials used with the learners of English for ICT:
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1. Remacha Esteras, S. (2008). Infotech English for Computer Users.
Student’s Book, 4th Edition. Cambridge University Press.

2. Fitzgerald, P., McCullagh, M., Tabor, C. (2011). English for ICT
Studies in Higher Education. Garnet Publishing.

3. Wright, V., Taylor, D. (2016). Cambridge IGCSE ICT Coursebook.
Cambridge University Press.

4. Remacha Esteras, S., Marco Fabré, E. (2007). Professional English
in Use ICT. Cambridge University Press.

Student Needs Analysis Questionnaire

The initial part of the research involved the analysis of learner needs
which was based on the needs analysis questionnaire distributed to the
learners electronically via the survey platform visidati.lv and completed
by 60 students of the Faculty of Computer Science and IT, Riga Technical
University. The first question was aimed at ranking the four English
language skills in order of importance. It turned out that the students
perceived the reading skill as being the most important for them. It was
followed by listening and speaking and the skill which was assigned the
least points to was writing.

The following question concerned the grading of the importance of
the tasks for which students need the language. After a careful study of
the results, the authors decided to concentrate on the tasks with a
coefficient higher than 42: giving instructions, describing processes,
explaining in simple terms, emailing, communicating with foreign
colleagues, describing the problem (troubleshooting), reading scientific
journals and articles, listening to field-related audio and video sources.

The following question was designed with the aim of identifying
the grammatical topics the students wish the course to cover. The authors
have selected the grammatical topics chosen by 26 students or more,
which are punctuation, word order, and morphology.

The next question was aimed at selecting job-related topics. The
results showed that the students wished for the following job-related
topics to be covered: programming, artificial intelligence, software and
hardware, Internet security, Internet and operating systems, networks,
computer and employment, future trends, the impact of emerging
technologies, website analysis, graphics and design. The topic ICT
systems selected by half of the respondents — 30 students are not going to
be the primary focus of the analysis.
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The next question was aimed at choosing the cultural topics for the
course. It was decided that the analysis should concentrate on the topics
selected by half of the respondents or more, i.e. leading people in
technological industry (selected by 42 students), society (chosen by 36
respondents), moral issues (preferred by 30 participants).

The next question concerned the learners’ current English language
proficiency in the following areas: reading comprehension, fluency, and
confidence in speaking, speaking accuracy, understanding other speakers,
writing accuracy, and range of vocabulary. Most of the students assessed
their English language proficiency in reading comprehension, fluency and
confidence in speaking, and writing accuracy as being good. In regards to
the speaking accuracy and range of vocabulary, most of the students view
it as being average. Half of the respondents, 30 students perceive that their
understanding of other speakers is excellent (see Table 1).

Table 1
The Learners’ English Language Proficiency Levels

Excellent | Good | Average | Poor | None

Reading comprehension 17 32 10 1 0
Fluency and confidence in speaking 13 25 13 8 1
Speaking accuracy 12 17 25 5 1
Understanding other speakers 30 18 8 4 0
Writing accuracy 13 25 19 3 0
Range of vocabulary 15 19 21 5 0

The following question was aimed at understanding the learners’
expected English language proficiency level upon the completion of the
course. Most of the learners expect their reading comprehension and
fluency and confidence in speaking to be good (26 and 25 respondents
respectively), 20 people expect it to be excellent and 13 learners believe it
to become average. In regard to the speaking accuracy and understanding
of other speakers, most of the students (30 on 25 learners respectively)
view it as being good upon the completion of the course, fewer
participants (15 and 24 people respectively) expect it to be excellent, even
fewer participants (12 and 10 students respectively) view their future
speaking accuracy and understanding of other speakers as average and the
least number of people in both categories (three and one respondent
respectively) believe it to be poor. The learners’ assessment of the future
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writing accuracy and range of vocabulary was as follows: the majority (27
and 23 people respectively) viewed it as being good, fewer respondents
(17 and 20) anticipated it to become excellent, 14 and 15 students
considered it to become average, and one person marked the expected
writing accuracy and range of vocabulary as poor or none (see Table 2 for
the results).

Table 2
The Learners’ Expectations from the Course

Excellent | Good | Average | Poor | None
Reading comprehension 20 26 13 0 1
Fluency and confidence in speaking 20 25 13 2 0
Speaking accuracy 15 30 12 3 0
Understanding other speakers 24 25 10 1 0
Writing accuracy 17 27 14 1 1
Range of vocabulary 20 23 15 1 1

The last question was intended to determine learning preferences.
The students were provided with a list of the ways of learning, each of
which they needed to evaluate on a scale from SA to SDA, where SA
corresponds to strongly agree, A — agree, U — undecided, DA — disagree,
SDA — strongly disagree. The results showed that most of the students
either strongly agreed or agreed with the statements in all categories (see
Table 3 for the results).

Table 3

The Learners’ Learning Preferences
Ways of learning (I like to learn...) SA A ubD DA | SDA
by communicating with native speakers 23 21 13 3 0
by conversations with the groupmates 13 31 10 5 1
by participating in discussions 19 27 8 4 2
by participating in debates 9 26 14 7 4
new vocabulary by listening (e.g. audio 8 24 15 10 3
and video files)
new vocabulary by associations 7 27 20 5 1
by watching videos and TV programs in 26 26 8 0 0
English
by reading books in English 15 27 8 8 2
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Cont. of Table 2 from p. 111

Ways of learning (I like to learn...) SA A ubD DA | SDA
by reading scientific research and journals | 13 27 16 3 1
in English

by working individually 11 25 12 10 2
by working in pairs 1 40 13 5 1
by working in groups 8 36 11 4 1
through games 16 23 12 9 0
with the use of online tools (e.g. Kahoot, 14 27 14 2 3
Mentimeter)

That leads to the conclusion that the learners’ learning preferences
vary greatly, as some of the categories contradict each other, e.g. | like to
learn by working individually, by working in pairs, by working in groups.
Therefore, the teaching should include different learning methods and
techniques (e.g. discussions, debates, games, online tools, associations) to
meet the needs of each learner individually.

Employers’ Needs Analysis

The next step was the employment needs analysis. The
questionnaires were distributed to the potential employers of the students
of the Faculty of Computer Science and IT.

First, the employers were asked to evaluate the importance of the
provided English language skills in the categories from not important to
very important (see Table 4 for the results). It shows a concentration on
email, communication, problem-solving, and presentation skills, as
telephone and interview skills were considered less important by most of
the employers.

Table 4
Evaluation of the English Language Skills by the Employers
No Skills . Very Important | . Less . Not
important important | important
1 Email skills 1 2 - -
2 Communication skills - 2 1 -
3 Problem-solving skills 3 - - -
4 Telephone skills - - 3 -
5 Interview skills - 1 2 -
6 Presentation skills - 3 - -
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The skills and abilities that the potential employers viewed as being
crucial to the employee of the ICT field are: expressing and sharing an
opinion, technical skills, time management, the ability to learn fast, and
taking responsibility. The following are the tasks mentioned by the
employers as the tasks for the fulfilment of which the employees require
the English language: explaining problems and solutions, writing
documentation, emailing customers, and communicating with teammates.

The aim of the next question was to investigate the situations where
employees require face-to-face communication with foreign colleagues or
customers. The situations mentioned by the potential employers are
project planning, meetings, negotiations with customers, contracts and
pricing negotiations, emailing and messaging, reporting, and public
speaking at corporate and business events.

The employers were asked to describe an ideal employee in terms
of his or her English language proficiency in the last question. Here are
the characteristics of the language skills mentioned by the employers: rich
vocabulary, good proficiency in English grammar, knowledge of technical
terms and language, and ability to adapt the language to the person one is
communicating with (e.g. explaining a complex issue in simple terms
when speaking to a customer and explaining the same issue using the
technical language while communicating with a colleague), ability to
communicate with native and non-native speakers and with people of
different cultures, and literacy in writing.

Coursebook Evaluation

The first coursebook analysed was the 4th edition of the Student’s
Book Infotech English for Computer Users published in 2008 by
Cambridge University Press and designed by Santiago Remacha Esteras.
The coursebook is intended to develop the language and skills required by
the students for successful communication in a job-specific environment.
The coursebook consists of thirty topics, such as programming, web
design, employment, and future technologies. The main focus of the
coursebook is terminology; however, it also includes the grammar part of
the language skills needed by the students to complete the job-related tasks
(e.g., describing features and functions). The coursebook corresponds to
levels B1-B2 of the Common European Framework of Reference
(CEFR).
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The second coursebook English for ICT Studies in Higher
Education was designed by Carol Tabor, Marie McCullagh, and Patrick
Fitzgerald and published by Garnet Publishing in 2011. It is meant for the
students of ICT applying for tertiary-level studies where the language of
communication is English. The coursebook develops both academic skills
the students need and equips them with job-related terminology. The aim
of this coursebook is to develop all four language skills, namely speaking,
listening, reading, and writing; however, the focus is put on listening and
reading skills (receptive skills), which initiate the development of
productive skills — speaking and writing. The coursebook consists of
twelve units, each divided into separate topics, and corresponds to levels
B2-C1 of CEFR.

The third coursebook is Cambridge IGCSE ICT Coursebook, which
is designed by Victoria Wright and Denise Taylor and published by
Cambridge University Press in 2016 and is aimed at developing the
knowledge of new and emerging ICT. The emphasis of this coursebook is
on the development of job-related skills and the preparation of the
coursebook user for the use of ICT (e.g. the coursebook provides solutions
to the potential problems and develops the ability to recognize potential
risks of using ICT). The comprehensive syllabus of the coursebook is
divided into 16 chapters and numerous sub-chapters. To facilitate
learning, it involves practical examples and exercises, self-assessment
questions, and tasks. The language level corresponds to levels B2-C1 of
CEFR.

The last coursebook analysed was Professional English in Use ICT
published by Cambridge University Press in 2007 and designed by
Santiago Remacha Esteras and Flena Marco Fabré. The coursebook
covers thirty-two job-related topics (e.g. software and databases, email,
web design, and Internet security), four topics on word building, and four
chapters on typical language functions in ICT. By presenting the new
vocabulary in context, the coursebook instructs the users on how to apply
them. The official website of Cambridge University Press suggests that
the coursebook can be used to develop job-related language, to help the
students of ICT in their studies, and as a supplement for classroom work.
The language level corresponds to B1-C1 of CEFR (see Table 5 for the
overall analysis of the coursebooks).
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Table 5

The Overall Analysis of the four Coursebooks
(applying the criteria proposed by Jeremy Harmer (2007))

Infc_)tech English fgr Cambridge Professional
No | Criteria English for | ICT Studies | ~ror o1 | Englishin
Computer in ngher C book Use ICT
Users Education ourse
1 Price and Janis Roze: Amazon: Amazon: Janis Roze:
availability Student’s Course book | Coursebook | Course book
book (28,85 | (24,20 Euro) | + CD-ROM | (28,85 euro)
Euro) Audio CD (32,55 euro) | No workbook
Audio CD (107,82 Workbook available
(20,09 Euro) | Euro) (8,43 euro)
(Workbook No workbook
24,16 Euro) | available
2 Add-ons and | Free resources At an additional Free resources
extras available cost available
3 Layout and The design is attractive, with relevant highlighting, authentic
design illustrations, graphs, tables, and spreadsheets initiating
memorizations of the concept in question
4 Instructions | The instructions The instructions The instructions
are relevant, clear, | for some tasks are relevant, clear,
and concise could have been and concise
more detailed
5 Methodology | The emphasis | The emphasis | The The
is on skills is on coursebook coursebook
and language | listening and | does not does not
reading include involve any
skills. plenty of listening
exercises tasks.
6 Syllabus Is expected to | Is anticipated | Most of the Discusses

involve most
of the
grammatical
topics, job-
related
topics, tasks,
and skills
required,;
some of the
cultural
topics are
going to be
included

to cover most | required job- | most of the

of the job- related and required job-
related topics | cultural related

and skills, topics were topics; is
some tasks, identified; it | expected to

grammatical, | is expected to | develop most
and cultural develop all of | of the

topics the language | language
skills skills and
required cover some
required
cultural and
grammar

topics
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Cont. of Table 5 from p. 115

Infotech

English for

; . Cambridge Professional
No | Criteria English for | ICT Studies | | SeF| A7 English in
Computer in Higher Coursebook Use ICT
Users Education
7 Cultural No culturally-inappropriate topics were identified
appropriacy
8 Teacher’s Teacher’s Teacher’s Teacher’s No teacher’s
guide book— an book —a pack —a book
easy-to-use handy comprehensi | available
book resource ve guide
providing providing involving
module tests | language many
and audio notes, resources and
scripts (23,92 | additional support for
Euro) activities, and | the teachers
activity banks | (71,30 euro)
(19,11 Euro)

Detailed Analysis of the Coursebooks

The detailed analysis of the presence of the tasks for which the
students require English has shown that the coursebook Professional
English in Use ICT involved the exercises on most of the tasks which the
students marked as important lacking only communicating with foreign
colleagues (which was missing in all of the coursebooks analysed) and
listening to field-related audio and video sources (the coursebook does
not involve any listening tasks) (see Table 6).

Concerning the presence of grammatical topics, the only
grammatical topic that was missing in all the coursebooks was
punctuation. The rest of the required grammar topics were identified in the
coursebook Infotech English for Computer Users. While Cambridge
IGCSE ICT Coursebook did not contain any exercise on the grammar
topics required (see Table 7 on p. 117-118).

In regards to the presence of job-related topics, the only coursebook
that involved all the required topics is Professional English and Use ICT.
Cambridge IGCSE ICT Coursebook and Infotech English for Computer
Users lacked only two researched topics each (programming and future
trends in the case of Cambridge IGCSE ICT Coursebook; and impact of
emerging technologies and ICT systems in reference to Infotech English
for Computer Users coursebook) (see Table 8 on p. 118-119).
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Table 6
Presence of the Tasks for which the Students Need English
Inf(_)tech English fgr Cambridge | Professional
No Tasks English for | ICT Studies | | ST 0 English in
Computer n ngher Coursebook Use ICT
Users Education

1 Giving + exercises | — +an +an

instructions (p. 51, 71) exercise exercise
(p. 118) (p. 90)

2 Describing + exercises | + exercises | — + exercises
processes (p. 39, 58) (p. 48, 54) (p. 88, 21)

3 Explaining in +an - - + exercises
simple terms (for | exercise (p. 17, 19,
an ordinary user) | (p. 20) 25, 27, 29,

49, 90)
4 Emailing +an - +a + a chapter
exercise subchapter | (pp. 54-55)
(p. 10) (pp. 72~
73,170—
172)

5 Communicating — — — —
with foreign
colleagues

6 Describing the - - - + exercises
problem (p. 13, 90)
(troubleshooting)

7 Reading scientific | — (p. 17, 19, + numerous | + exercises
journals and 33, 36,49, | exercises (p. 33, 53,
articles 75, 81) 73, 83)

8 Listening to field- | + exercises | Numerous | Availablein |-
related audio and | (p. 26, 40) listening the
video sources tasks teacher’s

guide
Table 7
Presence of the Grammatical Topics in the Coursebooks
Infc_)tech English fgr Cambridge | Professional
No | Grammar topics If:ngllsh for I(.:T S.tUd'eS IGCSE IgT English in
omputer n ngher C book Use ICT
Users Education ourse
1 Punctuation — - - —
2 Word order + an exercise | — - -
(p. 106)
3 Morphology + exercises | +an exercise | — + four
(p. 30, 59, (p. 122) chapters
88, 112) (pp. 76-81)
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Cont. of Table 7 from p. 117

Inflc_)t(ralcfh English fgr Cambridge | Professional

No | Grammar topics E:r;gn:;utgrr I?nTI-?iguh(llfs IGCSE ICT English in

. Coursebook Use ICT
Users Education
4 Modal verbs + exercises | — — -
(p. 36, 50,
51, 112,
116)
5 Articles + an exercise | — — -
(p. 66)
Table 8
Presence of the Job-related Topics in the Coursebooks
Infotech English for . .
Job-related English for ICT gétudies in Cambridge P“’fes.s'of‘a'
No topics Computer Higher IGCSE ICT English in
- Coursebook Use ICT
Users Education
1 Programming | + a chapter - - + a chapter
(pp. 119-133) (pp. 44-45)

2 Artificial +an exercise | +a +a +a

Intelligence (p. 150) subchapter subchapter subchapter
(pp. 94-96) | (p. 15) (pp. 70-71)

3 Software and | + numerous +a + numerous + numerous

Hardware chapters subchapter chapters chapters
(pp. 21-46; (pp. 62—68) (pp.s 2-6; 19— | (pp. 14-29;
62-77; 99— 43; 184-333) | 32-41)
118)

4 Internet +a +a +a + a chapter

Security subchapter subchapter subchapter (pp. 62-63)
(pp. 94-98) (pp. 67—68) (pp. 147-161)
5 Internet + a chapter + a chapter +a + 2 chapters
(pp. 78-98) (pp. 46-53) subchapter (pp. 52-53;
(pp. 63-66; 56-57)
173-182)
6 Operating +a - +a +a
systems subchapter subchapter subchapter
(pp. 63-67) (p.8) (p-32)
7 Networks +a + an exercise | + a chapter + a chapter
subchapter (p. 51) (pp. 58-76) (pp. 50-51)
(pp. 140-144)

8 Computer +a + exercises +a + a chapter
and subchapter (pp. 16-17) subchapter (pp. 46-47)
Employment | (pp. 129-133) (pp. 77-83)

9 Future trends | + a chapter + a chapter - + a chapter

(pp. 134-154) | (pp. 94-101) (pp. 74-75)
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Cont. of Table 8

Infc_)tech English.for_ Cambridge Professional
Job-related English for ICT Studies in o
No . - IGCSE ICT English in
topics Computer nghe_r Coursebook Use ICT
Users Education
10 | Impact of - + a chapter +a +an
Emerging (pp. 14-21) subchapter exercise
technologies (pp. 15-18) (p. 75)
11 | Website + an exercise | — +a +an
analysis (p. 118) subchapter exercise
(pp. 419-421) | (p. 59, 65)
12 | Graphicsand | +a - +a + a chapter
Design subchapter subchapter (pp. 38-39)
(pp. 100-104) (pp. 192-202)
13 | ICT Systems | — + a chapter +a + a chapter
(e.g. LAN) (pp. 22-29) subchapter (pp. 48-49)
(pp. 64-65)

Regarding the presence of cultural topics, the only coursebook that
did not contain any required cultural topic was Professional English in
Use ICT. The topic that was not covered in any of the researched
coursebooks is leading people in the technological industry (see Table 9).

Table 9
Presence of the Cultural Topics in the Coursebooks
Inf(_)tech English fpr Cambridge | Professiona
No | Cultural topics English for IcT S_tudles IGCSE I(gT | English in
Computer n ngher Coursebook Use ICT
Users Education
1 Leading — — - -
people in the
technological
industry
2 Society +a + a chapter +a -
subchapter (pp. 30-37) subchapter
(pp. 42-46) (pp. 162-165)
3 Moral issues — +a +a -
(e.0. subchapter subchapter
individual’s (pp. 86-88) (pp. 166-169)
principles)

The last criterium analysed was the presence of English language
skills in the coursebooks. Concerning email skills, the only coursebook
that did not involve any information on how to write emails was English
for ICT Studies in Higher Education. Then, Professional English in Use
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ICT involved separate chapters on giving advice, giving instructions, and
troubleshooting, which can all be referred to communication skills. While
Cambridge IGCSE ICT Coursebook contained a separate chapter on
communication in ICT. Two of the researched coursebooks — English for
ICT Studies in Higher Education and Professional English in Use ICT
contained separate subchapters aimed at developing the problem-solving
skills of the students. As regards the presentation skills, English for ICT
Studies in Higher Education and Infotech English for Computer Users
coursebooks involved separate tasks on presentation language and
Cambridge IGCSE ICT Coursebook contained a separate detailed chapter
and a subchapter developing the presentation skills of the students (see
Table 10).

Table 10
Presence of English Language Skills in the Coursebooks
Inf(_)tech English fpr Cambridge | Professional
No | Language skills English for I(_:T S.tUd'es IGCSE IgT English in
Computer n ngher Coursebook Use ICT
Users Education
1 Email skills +a — +a +a
subchapter subchapter | subchapter
(pp. 79-83) (pp.72-73, (pp. 54-55)
170-172)
2 | Communication | + numerous | + numerous | +achapter | + numerous
skills tasks tasks (pp. 170— chapters
182)
3 | Problem- — +a - +a
solving skills subchapter subchapter
(pp. 88-90) (pp. 90-91)
4 | Presentation +an +an +achapter | —
skills exercise exercise (pp. 310—
(p. 93) (p. 29) 333)
+a
subchapter
(pp. 162
165)
Conclusions

First, none of the coursebooks analysed fully meet the students’
needs in terms of the presence of the required tasks for which the students
need English. The coursebook that involves the activities on most of the
required tasks is Professional English in Use ICT; however, it does not
include any listening tasks (previously, the students assigned second place
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to the listening skill in the ranking of the four English language skills).
Therefore, the listening tasks should be added either in a self-designed or
modified from the other three coursebooks form. What is more, the
students’ need for communicating with foreign colleagues should be met,
as none of these coursebooks involve any tasks initiating it.

In regard to the presence of the grammatical topics, none of the
coursebooks contain any tasks on punctuation — this omission should be
addressed. The coursebook covering the rest of the required tasks is
Infotech English for Computer Users — the grammatical tasks from this
coursebook might be applied in teaching English for ICT.

The only coursebook that fully meets the requirements of the
learners in terms of job-related topics is Professional English in Use ICT.
Still, some tasks should be adapted to the learners’ language level, as the
required prior English language proficiency level should correspond to
level B2 of CEFR, while the language level of the present coursebook
corresponds to B1-C1 of CEFR.

Concerning the presence of cultural topics, materials on the topic
leading people in the technological industry should be created separately,
as it was not covered in the researched coursebooks. The rest of the
required cultural topics are present in English for ICT Studies in Higher
Education and Cambridge IGCSE ICT Coursebook. As the language level
of both coursebooks is equivalent to levels B2-C1 and the chapters on
these cultural topics are of approximately the same length, the exercises
from both coursebooks can be applied in teaching with appropriate
modifications.

Finally, all the coursebooks were aimed at developing three out of
four required skills. It was decided that the coursebook Cambridge IGCSE
ICT Coursebook meets the students’ needs better in terms of skills
development, as it was designed in the form of a guide to ICT, that is more
appropriate to tertiary-level students. The tasks developing the problem-
solving skills of the students may be taken from English for ICT Studies
in Higher Education, as the language level of this coursebook is higher
than that of Professional English in Use ICT, which involves the tasks
developing the students’ problem-solving skills as well.

Overall, it can be concluded that none of the researched
coursebooks fully meet the needs of the learners of English for ICT.
However, if the tasks were to be adapted to the English proficiency level
of the learners, their interests, and modern-day tendencies, if the omissions
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are addressed and the materials are delivered so that the way of the
material delivery meets the needs of the majority of the learners (judging
from the questionnaire, the application of diverse teaching methods and
techniques would suit this particular group of the learners), a combination
of the materials extracted from the coursebooks Cambridge IGCSE ICT
Coursebook and Professional English in Use ICT can be applied in
teaching English for ICT. Moreover, as the potential employers
emphasized the need for the inclusion of the grammar part in the course
English for ICT in the questionnaire, the grammatical activities should be
extracted from the coursebook Infotech English for Computer Users.
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Kopsavilkums

Uz ceturtas industrialas revoliicijas robezas IKT joma ir viena no visstraujak
augoSajam jomam. Tas, kas pirms paris méneSiem bija jaunums, rit var biit jau
novecojis. Tapec ir loti svarigi, lai IKT anglu valodas studentiem biitu kompetence,
kas nepiecieSama vinu darba.

Viens no bitiskakajiem soliem, izstradajot anglu valodas kursu specifiskiem
meérkiem, ir vajadzibu analize, kas veikta, lai noskaidrotu, kadiem nolikiem
studentiem ir vajadziga valoda — kadi ir uzdevumi, kas viniem javeic darba, kadas
prasmes viniem ir nepiecieSamas un kuras t€mas ir vispiemeérotakas. Lai izpétitu
konkrétas studentu grupas vajadzibas, tika izveidotas divas vajadzibu analizes anketas.
Studentu vajadzibu analizes aptaujas mérkis bija izp&tit maciSanas izvéles, pasreizgjo
un nakotnes macibu situaciju, ka arT uzdevumus, prasmes un témas, kuras studenti
veletos apgiit IKT anglu valodas kursa. Savukart darba deveju vajadzibu analizes
aptaujas merkis bija noskaidrot, ka potencialie darba devéji redz IKT jomas
darbiniekus no vinu anglu valodas prasmju perspektivas. Aptaujas iegitie dati
izmantoti pétijuma otraja posma — macibu gramatu vertésana.

Lielaka dala macibu gramatu vertéSanas metozu, ko ieviesusi dazadi p€tnieki,
ir sadalitas divas galvenajas dalas: aréja vértésana un iekséeja vertesana; sakotnéjie
Jjautdjumi un péetosaka analize; subjektiva analize un objektiva analize. Ar1 §aja raksta
veikta macibu gramatas vertéSanas metode ir sadalita divas dalas. Pirma tiek saukta
par vispar€jo analizi — §is analizes vajadzibam atlasiti DZeremija Harmera (Jeremy
Harmer) ieviestas macibu gramatas vértéSanas procediiras komponenti. Savukart
detalizetas analizes mérkis ir analiz€tajas macibu gramatas noteikt to t€mu, prasmju,
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uzdevumu un valodas funkciju esamibu, kuras potencialie darba devgji un studenti
uzskata par svarigam.

Izveleto Cetru macibu gramatu analize atklaj, ka neviena no pétitajam macibu
gramatam pilniba neatbilst IKT anglu valodas studentu vajadzibam. Tomér, ja
uzdevumi tiek pielagoti studentu anglu valodas prasmes ITmenim, vinu interesém un
miusdienu tendencém, ja trikumi tiek risinati un ja materiali tiek piedavati ta, lai to
veids atbilstu lielakas studentu dalas vajadzibam (spriezot p&c aptaujas, Sai konkrétajai
studentu grupai biitu piemérota dazadu macibu metozu un panémienu lieto$ana),
macibas var izmantot macibu gramatas Cambridge IGCSE ICT Coursebook un
Professional English in Use ICT ievietoto materialu kombinaciju. Ta ka potencialie
darba dev@ji aptauja ir uzsveérusi gramatikas nepieciesamibu IKT anglu valodas kursa,
macibas var tikt izmantota macibu gramata Infotech English for Computer Users
ieklauta gramatikas dala.

Atslégvardi: anglu valoda specialiem mérkiem, IKT anglu valoda, vajadzibu analize,
macibu gramatu izveérteésana.
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VALODU APGUVE: PROBLEMAS UN PERSPEKTIVA
LANGUAGE ACQUISITION: PROBLEMS AND PERSPECTIVES

2. dala. Macibu [1dzekli valodu apguvei

LatvieSu valodas macibu gramatas KinieSu studentiem:
izveides principi

Latvian Language Textbooks for Chinese Students:
Development Principles

Yan LU

Pekinas Svesvalodu universitates
Eiropas valodu un kulttru fakultate
Ivyan@bfsu.edu.cn

Kina latvieSu valoda tiek apgiita bakalaura studiju programmas Itmeni. Lai
studenti pilnveidotu latvieSu valodas zinasanas un prasmes, ir javeido vinu interes€m
un vajadzibam atbilstosas macibu gramatas. Veidojot macibu gramatas, ir jaievero sadi
principi: (1) ttmam un saturam ir jaatbilst studentu maciSanas vajadzibam: macibu
gramatas ir ieklaujamas aktualas, ar ikdienas dzivi saistitas t€mas; (2) macibu
gramatam ir jaatbilst Kinas sveSvalodu apguves tradicijai: sveSvaloda ir ne tikai
sazinas instruments, sveSvaloda ir jaruna brivi, pareizi un skaisti; izrunai, vardu
krajumam, gramatikas likumiem macibu gramatas tiek pievérsta IpaSa uzmaniba;
(3) macibu gramatas palidz studentiem izkopt valodas prasmes un veido vinu
personibu: macibu gramatas ir javeido ta, lai veicinatu sveSvalodas apguvéja
pasattistibu.

Atslegvardi: macibu gramata, latvieSu valoda, kinieSu studenti, izveides principi,
sveSvalodu maciSanas tradicija, pasattistiba.

levads

Misdienas globalizacijas ietekmé& visa pasaule aktualiz€jas gan
migracijas procesi, gan profesionala vai privata dialoga izveide starp
dazadas valodas runadjosiem cilvékiem. Valoda ka galvenais sazinas
lidzeklis ir 1pasi aktuala, tai tiek pieversta pastiprinata uzmaniba, tiek
apliikoti dazadi valodas apguves un izmantoSanas aspekti. Neraugoties uz
to, ka lielas valodas dod iesp€ju komunicét dazadu tautu parstavjiem,
1zmantojot par starpvalodu, pieméram, anglu valodu, miisdienas ir 1pasi
biitiski apgiit maz izplatitas valodas. Apgiistot maz izplatitas valodas vai
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apgustot dazadas sveSvalodas, ir iespgja dzilak izprast tautu kulttru,
izradit cienpilnu attieksmi $aja valoda runajosajiem.

20. gadsimta globalizacijas procesu ietekmé sadarbiba starp Kinu
un Eiropas Savienibas valstim ir kluvusi daudz cieSaka. Lai Kinas tauta
un ES dzivojosSas tautas cita citu labak saprastu un tiktu veicinata
sadarbiba, pamatojoties uz Pekinas SveSvalodu universitate (PSU)
istenoto valodu programmu vadibas pieredzi, 2010. gada tika aizsakta
iniciativa Visu ES oficialo valodu macisana augstakaja izglitiba. A1 PSU
Eiropas valodu un kultiru fakultateé tika ieviesta latvieSu valodas
programma. 2011. gada ar LatvieSu valodas agentiiras (LVA) atbalstu
programmas studentiem tika piedavats izve€les kurss Latviesu valoda un
kultiira. Péc gandriz desmit gadu PSU un LV A pasniedz&ju kopiga darba
2020. gada Kinas studentiem tika piedavata bakalaura latvieSu valodas
studiju programma. Patlaban PSU latvieSu valodu studé 15 studenti,
bakalaura gradu vini iegiis 2024. gada.

Lai nodroSinatu kvalitativu latvieSu valodas apguvi, PSU tiek
1izmantoti ne tikai LVA izstradatie macibu materiali, bet veidoti arT jauni,
1pasi kinieSu studentu macibu vajadzibam piemé&roti macibu materiali.
Veidojot macibu materialus, tieck nemti véra patlaban pasaule definétie
aktualie izglitibas koncepti. Bitiski ir $adi pienémumi: lielakoties
miusdienas valodas tiek apgutas, izmantojot komercialus macibu
materialus (Richards 2001), un ,,macibu materiali ir priekSmetu un kursu
svarigaka sastavdala, tad€jadi pasniedzgjiem tiek piedavatas vadlinijas, lai
precizi planotu un istenotu macisanu, piedavatu studentiem avotus, lai vini
varétu apgiit prasmes, zinasanas un aktualizét noteiktas vertibas” (Suns
2021, 111). Ta ka valodu apguves teorija un praks€ izmantojamas metodes
nepartraukti attistas, pedéjos desmit gados loti liela uzmaniba tiek
pieversta tieSi macibu materialu izveides kvalitatei — tiek izdots loti plass
macibu lidzeklu klasts, tiek veikti zinatniski petijumi, kas veltiti tam, ka
pilnveidot macibu materialu kvalitati. Petijjumu joma, kurai pieverSas gan
zinatnieki, gan skolotaji praktiki, klist arvien plaSaka, tiek aplikots
macibu gramatu saturs, to izmantoSana un izdoSana (Harwood 2014; Sju,
Fana 2017), principi un radoSas metodes, kas izmantojamas macibu
materialu pilnveidé (Bao 2021; Park 2021; Suns 2020; Tin 2021;Vena
2002), skolotaju mijiedarbiba ar macibu materialiem valodu macibas
(Humphries 2021; McGrath 2013), macibu materialu lokalizacija un to
piemérotiba noteiktas valsts valodas apguv&jiem (Al Majthoob 2021;
Lopez-Barrios, De Debat 2021; Ramnath 2021), kultiiru prezentacijas
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metodes un starpkultiru domasanas attistibas principu integracija macibu
gramatas (Dzana, Ju 2020; Messekher 2021; Risager 2018; Tana, Fu
2019), macibu gramatu noveértésanas kriteriji (Dzao, DZens 2016; Vena
2017) u. c. Tiesa, lielaka dala p&tijumu ir saistiti ar to, ka dazadas valstis
tiek apgiita anglu valoda, ka tiek veidoti un noverteti macibu materiali. Ta
ir biitiska pieredze, tacu, apgistot, piemeram, latvieSu valodu, ir jaakceptg,
citi kontekstuali faktori.

Lai 1stenotu noteiktus mérkus, macibu materiali tiek izmantoti
noteiktos maciSanas kontekstos (skolas, universitaté€s, valodu macibu
centros u. tml.) noteiktiem apguvéjiem (atkariba no etniskas piederibas,
vecuma un attiecigas valodas prasmes limena). Tapéc docétajiem tie
macibu materiali, kas paredzeti valodas apguv&jiem, arzemniekiem,
japielago konkretajam vietéjo valodas apguveéju vajadzibam (Lopez-
Barrios, De Debat 2021). LVA Latvija veic milzigu darbu, veidojot plasu
macibu materialu klastu, kas tiek izmantoti darba gan ar imigrantiem, gan
reemigrantiem, gan diasporas skoléniem. LatvieSu valoda tiek
popularizéta pasaule, tiek veidoti miusdienigi macibu lidzekli, kas ir
pieméroti dazadam meérkgrupam. LVA veidotie macibu materiali ir
piemers tam, ka veidot izcilus macibu lidzeklus, kas atbilstu tieSi kinieSu
studentu vajadzibam.

Patlaban Kina sveSvalodu maciSana skolas un augstskolas
izmantoto macibu gramatu kvalitatei tiek pieversta loti liela uzmaniba
valsts ltmeni. Macibu gramatu un macibu lidzeklu piemérotiba un
kvalitate ir loti svarigs krit€rijs valodu programmu novertéSanas procesa.
Istenojot latvieSu valodas programmu bakalaura Itment, kas ir jauna PSU
macibu programma, 1paSa uzmaniba japieverS jaunu macibu Iidzeklu
1zveidei, jo par to, cik veiksmigi tiek istenota programma, liecina ne tikai
studentu zinasanas, bet ar1 tas, cik liela méra macibu lidzekli atbilst
noteiktajiem krit€rijiem. Valodas programmas popularitati potencialo
studentu vidi liela méra ietekmé tas, kada ir izstradato macibu lidzeklu
kvalitate. Kad latvieSu valodas programma studijas uzsaka 15 studenti, kas
macas ari patlaban, vini jutas viluSies, jo taja laika Kina nebija izstradats
neviens latvieSu valodas macibu lidzeklis tieSi kinieSu studentiem.
Japiebilst, ka studenti loti augstu novérteé pasniedzeju, kas veido macibu
lidzeklus tiesi viniem. Ir interesanti verot, ka katrs jauns macibu materials
padzilina studentu motivaciju macities latvieSu valodu un ka palielinas
vinu interese par latvieSu valodu, Latvijas kultiiru un vesturi.
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Iss PSU latvieSu valodas bakalaura programmas apraksts

PSU latvieSu valodas bakalaura studiju programma ir Cetru gadu
(astonu semestru) programma, kuras meérkis ir sagatavot augstas
akadémiskas kvalifikacijas specialistus, kuri parvalda latvieSu valodu,
izprot Latvijas kultiiru un sabiedribu, apzinas Iidzibas un atSkiribas starp
Kinu un Latviju, lai nakotn€ veicinatu abu valstu sadarbibu noteiktas
jomas.

Lai sasniegtu mérki, programmas studijas tiek sadalitas tris posmos.

1. No 1. semestra Iidz 4. semestrim: §1 posma uzdevumi ir veidot un
pilnveidot studentu latvieSu valodas prasmes — klausiSanos,
runasanu, lasiSanu un rakstiSanu, ka ar veidot un izkopt zinaSanas
par Latviju un Latvijas kultiiru.

2. No 5. semestra Iidz 7. semestrim: §1 posma uzdevumi ir pilnveidot
studentu latvieSu valodas zinaSanas un prasmes jau augstaka pakape,
veicinat studentu petniecisko prasmju un interesu attistibu joma, kura
tiks rakstits bakalaura darbs. Uzmaniba tiek pieversta latviesu
folklorai, latviesu valodniecibai, literatiirzinatnei, regionu studijam
u. tml. Saja laika ipasa uzmaniba tiek veltita studentu prasmei
pastavigi apgit, kritiski analizeét un likt lietd iegiitas zinaSanas.
Sadarbojoties ar Latvijas Universitati (LU), studentiem tiek
piedavata iesp&ja vienu gadu studét Latvija, lai pilnveidotu savas
prasmes un kompetences vid€, kura viniem biis iesp&ja komunicét ar
tiem, kam latvieSu valoda ir dzimta valoda. Stud€jot Latvija,
studentiem tiek dota iesp€ja apgiit ne tikai jaunas akadeémiskas
disciplinas, bet arT izbaudit Latvijas studentu dzivi un akadémiskas
vides atmosferu.

3. 8. semestris: §T posma uzdevums ir pilnveidot studentu rakstiSanas
prasmi, t. 1., studenti raksta un aizstav bakalaura darbu, Iidz ar to tick
1zkopta prasme stradat ar informaciju, pilnveidota prasme izmantot
rakstos noteiktus jédzienus un tiek izkopta prasme veidot sarezgitas
sintaktiskas konstrukcijas.

Sadarbojoties ar LVA un LU, programma patlaban strada divas
kinieSu viet€jas pasniedz€jas un viena pasniedz€ja no Latvijas. Katru
akadémisko gadu iesp&ju robezas studentiem tiek piedavats klausities
vieslekcijas. Kopg&jais macibu stundu skaits ir aptuveni 1700, t.i.,
92 kreditpunkti.
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Pieejamo latvieSu valodas macibu lidzeklu izvertéjums: cik liela mera
tie ir izmantojami Kina

Pateicoties tehnologiju straujai attistibai un nepartrauktai
informacijas apmainai starp dazadam valstim, lielaka dala latvieSu valodas
macibu gramatu, kas tiek izdotas Latvija, ir pieejamas Kina. PSU latvieSu
valodas katedra ir salidzinoS$i nesen sakusi savu darbu, lidz ar to katedras
biblioteka tikai tiek veidota, tacu jau tagad studentiem ir pieejamas
12 dazadas latvie$u valodas macibu gramatas. Sos macibu lidzeklus
varétu diferencét sadi:

1) macibu gramatas latvieSu skolu skoléniem;

2) macibu gramatas mazakumtautibu skolu skoléniem vai latviesu
diasporai;

3) macibu gramatas picaugusajiem (arzemniekiem);

4) macibu gramatas latvieSu valodas apguv&jiem no konkrétas valsts.

Pirmas un otras grupas macibu gramatas ir paredzetas beérniem un
skoléniem (jaunieSiem), kam Latvija ir dzimtene, kas Latvija vai nu ir
dzimusi un augusi, vai vismaz viniem ir cieSa sakne ar Latviju un latvieSu
kultiiru. Sajas gramatas tiek aktualizéta neadaptéta latviesu literara valoda,
skoléni apgiist vienlaikus gan valodu, gan veido un izkopj savu priekSstatu
par Latvijas kultiru. Turklat macibu gramatas, kas paredzetas
sakumskolas vai pamatskolas skoléniem, tiek aktualizetas realijas un
leksika, kas nav zinama un nav arf 1sti aktuala kinieSu studentiem, kuri
tikko sak apgiit latvieSu valodu. Tiesa, $ajas gramatas ir ieklauti autentiski
teksti, literarie darbi, dazadi interesanti skaitampanti vai izteikumi, 11dz ar
to macibu lidzekli tiek dal€ji izmantoti, lai pasniegtu kinieSu studentiem
latvieSu valodu. Parasti Sie teksti tieck aktualizéti, lai veidotu studentu
priekSstatus par Latvijas sabiedribu, noteiktiem ieradumiem, ka art lai
izkoptu vinu izrunu - sakumskolas un pamatskolas skoléniem
paredz&tajas macibu gramatas ir ieklauti gan méles mezgi, gan interesanti
bérnu dzejolisi, un to lasiSana palidz studentiem veidot pareizu fonému
artikulaciju.

Tresa grupa ir LVA i1zstradatie macibu lidzekli, tie ir paredzeti
pieaugusajiem, kas Latvija ieraduSies no arzemeém, vai tiem, kas latvieSu
valodu ir sakusi nopietni apgit, jau biidami pieaugusi. LVA ir izstradati
daudzi macibu materiali — gan gramatas, kas pieejamas drukata formata,
gan digitali macibu lidzekli, ko ir 1pasi €rti izmantot paSmaciba. Macibu
lidzeklis ,,Laipa” ir veidots ta, lai pakapeniski aktualizétu dazada limena
leksiku, veidotu izpratni par latviesu valodas gramatiku. Stradajot ar
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macibu materialiem, tiek izkoptas visas valodas prasmes. Laika, kad PSU
latvieSu valoda tika piedavata ka izvéles kurss, ,,Laipa A1” tika izmantota
ka galvena macibu gramata, péc kuras apgiit latviesu valodu. Sis macibu
lidzeklis ir paredz&€ts arzemniekiem, kas Latvija ieradusies, lai stud€tu vai
stradatu, tadél ne visas témas ir aktualas PSU bakalaura studiju
programmas studentiem, kuri v€las izkopt savas valodas un profesionalas
prasmes ta, lai nakotné kltitu par augstas raudzes profesionaliem sava
joma. Lidz ar to, lai labak apgiitu latvieSu valodu, studentiem tiek
piedavats izmantot digitalo macibu materialu ,Laipa” piedavatas
iespéjas — studenti var patstavigi izkopt savas lasiSanas un klausiSanas
prasmes, ka arl patstavigi veikt uzdevumus, kas saistiti ar leksiku un
gramatiku, tadejadi nostiprinot iepriekS apgiitas zinaSanas. Macot un
macoties latvieSu valodu Kina, tiek izmantots ari LVA 1zdotais macibu
lidzeklis ,,LatvieSu valoda studentiem” un tam pievienota, skolotajiem
paredzeta skolotaju gramata.

Ceturtas grupas macibu gramatas izveidoSana piedalas attiecigas
valsts pasniedzgji vai latvieSu valodas pasniedzgji, kuru dzimta valoda ir
latvieSu un kuriem ir liela pieredze macit latvieSu valodu attiecigaja valsti.
Materiali tiek izv€leti, pamatojoties uz vinu latviesu valodas apguves vai
maciSanas pieredzi. Tadas ir LVA izdotas gramatas ,,LatvieSu valoda
igaunu studentiem”, ,,Skaidrs! LatvieSu valoda lietuvieSu studentiem”,
Japana izdota gramata ,LatvieSu valoda” un Stokholmas Universitates
gramata ,LatvieSu valoda studentiem” (2 s&umi). Izmantojot S§is
gramatas, studenti apgiist latvieSu valodu bez starpniekvalodas, ta ir
iesp&ja izprast Latviju un Latvijas kultiru. Sadas gramatas palidz
salidzinat savas valsts un Latvijas kultiiru, izkopt starpkultiiru domasanu
un komunikaciju. Kina latviesu valodas apguve tiek izmantoti So gramatu
fragmenti ka vingrinajumi, lai motivétu studentus, lai tiktu nemta veéra citu
tautu pieredze, lai kinieSu studenti labak izprastu tautu daudzveidibu to
vienotiba.

Macibu gramatas KinieSu studentiem: izveides principi

Apgistot latvieSu valodu Kina, tiek izmantota gan citu tautu
pieredze, gan aktualiz€ts tas, kas ir Tpass Kinas kultiirai. Tadgl, veidojot
macibu gramatas un macibu materialus, tiek loti riipigi pardomata to
struktlira un saturs, to atbilstiba kinieSu studentu macisanas specifikai un
vajadzibam.
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PSU latviesu valodas programma pirmie ¢etri semestri ir izSkiroSais
laika posms; tas ir laiks, kad studenti intensivi veido un pilnveido savas
valodas prasmes, tapec tiek veidoti Ipasi macibu materiali — katra semestra
laika top sava 1pasa materialu kopa, kas izmantojama $aja laika posma.
Apkopojot macibu materialu izveides laika giito pieredzi, patlaban ir
defingjami tris pamata principi macibu gramatu izveidei.

1. Macibu materialos ietvertas t€mas un saturs tiek izveléts un
izstradats ta, lai tas atbilstu studentu maciSanas vajadzibam: macibu
gramatas ir ieklaujamas aktualas, ar ikdienas dzivi saistitas témas. Sads
koncepts tiek aktualiz€ts, pamatojoties uz jau izstradatajam otras valodas
apguves teorijam. Pieméram, Dzeks Ricards (Jack Richards) pauz
viedokli, ka $adi valodas maciSanas materiali palidz valodas apguvejiem,
piedava apgiistamaja valoda jau ieklautas kulturas zinaSanas, iesaista
valodas apguvgjus valodas vide (Richards 2001). Tadgjadi tick nemtas
vera gan studentu vajadzibas, gan sniegts atbalsts skolotajiem, jo vini var
macibu procesu organizét radoSi, balstoties uz jau izstradatiem
materialiem. Neraugoties uz to, ka miisdienas attalums ir kluvis visnotal
nosacits, tomer objektivi Kina un Latvija ir talu viena no otras — gan tiri
geografiski, gan kulttiras zina. Nereti ir jaskaidro lietas un paradibas, kas
attiecigas valsts iedzivotajiem ir paSas par sevi saprotamas. Situaciju ir
ietekmejusi ar1 pandémija — studenti nevar brivi celot uz Latviju un
iejusties Latvijas kultiiras dzive, veidojot savu priekSstatu par to. Lidz ar
to izveidotie macibu materiali ir tas tekstu kopums, kas veido studentu
sakotngjo iespaidu par Latviju. Taja pasa laika tekstos un uzdevumos ir
jaieklauj ta informacija par Latviju, kas studentiem butu aktuala un
saprotama.

Macibu gramatas tiek izmantoti pasi t€li — Sniedze, Valentins,
Auseklis, Dorisa un Dana — tie ir kinieSu studenti, ar kuriem valodas
apguveji var identific€ties. Tie ir studenti, kas ar1 stude PSU latvieSu
valodas bakalaura studiju programma, bet ir macijusies vienu gadu agrak
neka tie studenti, kas izmanto macibu materialus. Pirmaja semestri macibu
materialos tiek ieklauti teksti par to, ka Sniedze un Valentins dodas uz
Latviju un piedalas vasaras skola; nakamajas materialu kopas studenti
dodas uz Latviju un studé apmainas studiju programma. Pirmajos tris
semestros izmantotajos macibu materialos darbojosas personas ir kinieSu
studentu jaunie latvieSu draugi — Janis, Ilze un leva, studentu servisa
administratore Sintija, latvieSu meitenes, dzivokla kaiminienes Karina un
Darta, zviedru studente Klara, romantisks italu pavars Roberto un vina
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latvieSu draudzene Austra, Australija dzivojosais latvietis Karlis,
lietuvieSu studente Gintare, latvieSu zurnaliste Madara u.c. Tiek
aprakstitas ikdienas situacijas, problémsituacijas, kas jarisina. Lai veidotu
problémsituaciju aprakstu, tiek aktualizéta kinieSu valodas skolotaju
pieredze, kas iegiita studiju laika Latvija. Ceturta semestra macibu
materialos tiek aprakstiti latvieSu studentu piedzivojumi Kina — Jana
masica Rita vienu gadu studé Kina, vina draudz€jas ar Sniedzi un vinas
salidzina kinieSu un latvieSu kulttiru un sabiedriba aktualos principus.
Tadgjadi, apliikojot sadzives situacijas, tiek izkoptas kinieSu studentu
valodas prasmes un veidots studentu priekSstats par Latviju, par to, kas
vieno Latvijas un Kinas kulturu, ka arf to, kas abas kultiiras ir atskirigs.

Macibu materialos ieklautas témas veido zinasanas, kas ir
izmantojamas turpmak — gan ierodoties studet Latvija, gan komunikacija
ar latvieSiem Kina. Ta péc 1. kursa studentiem ir iesp€ja piedalities
vasaras skola Latvija, 3. kursa studenti var doties uz Latviju, lai vienu
gadu stud€tu. Jau esot Latvija, studenti var izmantot un parbaudit iegtitas
zinaSanas, salidzinat savu pieredzi un macibu materialos ieklauto
informaciju.

2. Macibu gramatam ir jaatbilst Kinas sveSvalodu apguves
tradicijai: sveSvaloda nav tikai sazinas instruments, sveSvaloda ir jaruna
ne tikai brivi, bet arT pareizi un skaisti. Izrunai, vardu krajumam,
gramatikas likumiem macibu gramatas tiek pieversta ipasa uzmaniba.

Runat tada pasa valoda ka vietéjie ir katra sveSvalodu apguvéja
sapnis. Lai sasniegtu $o mérki, vispirms japiever§ uzmaniba izrunai un
jazina gramatikas likumi. KinieSu studentiem latviesu valodas izruna nav
pasi sarezgiti apgiistama, tiesa, ir atseviskas fon€mas, kuru izrunai nav
analoga kinieSu valoda — r, | un /, n un . LatvieSu valodas gramatika ir
sarezgita, studentiem nakas loti daudz stradat, lai atcerStos gramatikas
likumus un pareizi to izmantotu runa un rakstos. Tap&c veidojot macibu
lidzeklus, gramatikas likumi ir jaintegré pakapeniski péc to griitibas
pakapes. Saja situacija loti biitiska ir abu valstu skolotaju sadarbiba.
Gramatu izveidg ir japieverS uzmaniba diviem parametriem:

A. Teksta nedrikst tikt ieklauts tads izteikums, kura izveide tiek
izmantots vél neapgiits gramatikas likums. Macibu materialos, kas
izmantojami 2. semestra 3. nodarbiba, kad uzmaniba pievérSama tieSo
darbibas vardu apguvei, netiek izmantoti atgriezeniskie darbibas vardi
locijumos (nenoteiksmé tie var tikt izmantoti), pieméram,

- Nakamaja nedéela saksies studentu registracija. X
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- Nakamaja nedéla norités studentu registracija.
- Jiis vareésiet registreties Latvijas Universitates galvenaja eka. \
Ja no kada jauna gramatikas likuma nav iesp&€jams izvairities, tad

tas tiek paskaidrots ka kopums, lai studenti saprastu, ka patlaban nav
jaiedzilinas detalas, bet ir jaizprot un jaatceras koncepts.

B. Ja nodarbiba tiek integréts jauns gramatikas likums, tad ir

jaizmanto piemérota t€ma, lai gramatikas likums teksta tiktu izmantots tik
biezi, cik tas ir iesp&jams. 2. semestra 5. nodarbiba, kad tiek apgiita
ipasibas varda paraka pakape, tiek veidota sada situacija:

[]

Janis: Es esmu tiesnesis un jums lasisu jautajumus. Sniedze, liidzu!
Sniedze izvelk kartiti un to dod Janim.

Janis.: Cik veiksmigi! Klau! Kas ir Latvijas galvaspilséta?

Sniedze: O! Tik viegli! Riga!

Janis: Pareizi! Gintare, kurs kalns ir augstakS — Gaizinkalns vai
Sirdskalns?

Gintare: Protams, Gaizinkalns ir augstaks neka Sirdskalns.

Janis: Pareizi! Sniedze, kura pilséta dzivo vairak iedzivotdaju —
Valmierd vai Jelgava?

Sniedze: Es nezinu... Varbut Valmiera?

Janis: Ne, Valmieras iedzivotaju skaits nav lielaks ka Jelgava. Jelgava
dzivo apméram 5,6 titkstosi iedzivotaju, bet Valmiera tikai 2,3 tikstosi.
Gintare, tava karta! Klau! Kura pilséta ir lielaka péc platibas — Liepaja
vai Ventspils?

Gintare: Liepaja — veju pilséta ir lielaka par Ventspili.

Janis.: Pareizi! Sniedze, kurs ezers ir dzilaks — Lubans vai Dridzis?
Sniedze: Es zinu! Dridzis!

Janis: Ja, pareizi! Kura upe ir straujaka — Gauja vai Lielupe?
Gintare: Lielupe pliist pa zemieni, tapéc ta ir lenaka. Gauja ir straujaka
neka Lielupe.

Péc dazam miniitéem.

Janis: Pédéjais jautajums. Gintare, vai Gauja ir garaka neka
Daugava?

Gintare: Ja! Gauja ir garaka par Daugavu.

Janis: Vai tu esi parliecinata?

Gintare: Ja, es esmu parliecindata.

Janis.: Diemzél tava atbilde ir nepareiza!

Gintare: Vai tu joko?
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Janis: Latvijas teritorija Gauja ir garaka neka Daugava, bet péc kopéja
garuma Daugava ir daudz garaka. Ta tek ari cauri Krievijai un
Baltkrievijai.

Gintare: Ak vai! Tev ir taisniba!

4, semestra 5. nodarbiba, kad tiek apgiita nelokamo divdabja
veidoSana no tieSajiem darbibas vardiem, studentiem tiek piedavats sads
teksts:

Paslaik Rita, gaidot Sniedzi, jau brokasto studentu kafejnica. Vinas ir
norundjusas, ka sodien, braucot ar autobusu, kopa dosies apmeklét
slaveno Vasaras pili. Rita nesen ir sanémusi savu jauno studenta e-
talonu. Tagad vina, pérkot bileti ar studentu atlaidi, var braukt ar
jebkuru autobusu. Rita ir ieceréjusi ari turpmdk daudz braukat pa
Pekinu, nedomajot par sabiedriska transporta bilesu cenam.

Sniedze iciet kafejnica. Vina, ieraugot Ritu, pasmaida. Ritai Pekind jau
ir izveidojusies savi rituali. Ja vien vieta kafejnica ir briva, Rita, dzerot
melno kafiju un lasot dazadas gramatas, vienmer séz uz viena un ta
pasa divana pie loga.

3. Macibu gramatas palidz studentiem izkopt valodas prasmes un
veido vinu personibu: macibu gramatas ir javeido ta, lai veicinatu
sveSvalodas apguveja pasattistibu. Miisdienas svesvalodu apguves joma
tiek aktualizets priekSstats par sveSvalodu izglitibu, kas nozimé, ka,
apgustot sveSvalodu, tiek ne tikai izkoptas valodas prasmes, bet tiek
pilnveidota valodas apguv€ja personiba un izkopta studentu ieks$gja
pasaule, veidojot vina vertibas.

Pieméram, 2.semestra 1.nodarbiba ,Studentu dzive” liek
studentiem aizdomaties par to, ka dzivot kolektiva un sabiedriba;
3. semestra 13. nodarbiba ,,Kap&c man ir skumyji, ja ara nav saules?” palidz
studentiem macities saprast savas emocijas un runat par tam; 4. semestra
2. nodarbiba ,,Centiba ir celS uz gramatu kalna virsotni” rosina studentus
domat par savas tautas kultliru un izkopt sociolingvistiskas prasmes;
4. semestra 6. nodarbiba ,,Tehnologijas attistas, dzive mainas” izkopj
studentu kritisko domasanu.

Secinajumi

Lai sasniegtu izvirzitos mérkus, lai studenti apgiitu pareizu latvieSu
valodu, prastu to lietot dazadas komunikativas situacijas, ipasa uzmaniba
ir japievers katra izstradata macibu materiala struktiirai un saturam. Katra
macibu materiala ir jaieklauj jauna leksika, apgiistamajiem gramatikas
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likumiem atbilstosi teksti un vingrinajumi, ir javeido teksti, kas atbilstu
gan studentu vajadzibam, gan tai &tikas paradigmai, kas nakotné viniem
dotu iesp&ju kliit par augstas raudzes profesionaliem. Macibu materialiem
ir japalidz studentiem apgit valodu un veidot priekSstatu par Latvijas
kulttru, tas ipatnibam. Ir jaizkopj studentu analitiskas prasmes — salidzinot
un analiz&jot divu sakotngji atskirigu kulttiru pieredzi un attistibas celu,
jamacas rast to kopigo, kas var palidzet veidot veiksmigu starpkultiru
dialogu, kurs var klit par tiltu starp latvieSsu un kinieSu tautu. Ka liecina
pieredze, kas pagaidam nav liela — 4 macibu semestri —, darbs sokas labak,
ja macibu materialus kopa veido starptautiska komanda. PSU macibu
materialu izveidé veiksmigi sadarbojas viet§jie un latvieSu valodas
pasniedzgji. Ir butiski, lai komandai biitu vienotas veértibas un mérki, lai
komunikacija biitu konstruktiva un macibu materialu veidotaju komanda
vienmeér atceretos to, ka pats svarigakais ir studenta personibas pilnveide
un valoda ir celS uz izglitotas un €tiskas personibas prasmi ieklauties darba
tirgii, apzinoties savas stipras puses un vél pilnveidojamo.

Patlaban PSU veidotie macibu materiali tiek aprobéti. Pé&c
aprobacijas doc€taji var izverteét to, cik liela méra ir vai nav izdevies
sasniegt 1izvirzitos merkus, lai péc tam veidotu macibu materialu
korekcijas.
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Summary

The ongoing processes of globalization are constantly actualizing migration
and dialogues among different nations. In such a situation, language as the main means
of communication has become more important. A tendency of Lesser-used language
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acquisition has been observed. With respectful attitude to the speakers of the Lesser-
used language, both sides of dialogue can create an understanding of culture and
society of each other much more deeply. In such a context, in China a Latvian
Language Program at university level for undergraduate students was started.

Teaching materials play a central role in language learning and teaching. In
China’s educational context, the role of textbooks is especially emphasized. The
quality of textbooks is an important criterion in evaluation of a study program. The
Latvian Language Program as a new program also has to develop high-quality teaching
materials, which are localised in China’s educational context and are adapted to
Chinese students’ interests and needs.

Summarizing the practice during the development of teaching materials, which
main aims are to motivate students intensively to learn the Latvian language, and
constantly to improve their language level in the first two academic years, three main
principles were defined:

1. The topics and content of the teaching materials are selected and developed to
meet the students’ learning needs. All topics are closely related with their
everyday life.

2. Textbooks should respect Chinese educational traditions and students’ common
learning style. The acquisition of grammar rules is very important for Chinese
learners, so during the development of textbooks, special attention is paid to how
to logically present the complicated grammar rules, how to facilitate
understanding and help learners quickly internalize the rules.

3. Language acquisition is not only the development of language skills. It is an
educational process. So, the textbooks should also guide students to care about
social concerns, to respect the diversity of life, to form critical thinking and
intercultural communication competence, to reflect inner their world, and finally
to realize self-development.

Besides, it is also worthy to point out that in the development of Latvian
language textbooks, an international team is quite necessary, in which Chinese local
and Latvian teachers can share common values and goals, and constructively
communicate.

Keywords: textbooks, Latvian language, Chinese students, development principles,
foreign language learning traditions, self-development.
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VALODU APGUVE: PROBLEMAS UN PERSPEKTIVA
LANGUAGE ACQUISITION: PROBLEMS AND PERSPECTIVES

2. dala. Macibu [idzek|i valodu apguvei

»Viegla valoda. Rokasgramata” —
pirmais vieglajai valodai veltitais izdevums latvieSu valoda

“Easy-t0o-Read Language: A Handbook” — the First Publication
Dedicated to Easy-to-Read Language in Latvian

Dite LIEPA
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2022. gada februart Latvijas Universitates Akadeémiskais apgads ERASMUS+
sadarbibas projekta Vieglas valodas veicindsana socialajai ieklausanai (Promoting
Easy-to-Read Language for Social Inclusion — PERLSI) laida klaja elektronisku
izdevumu ,,Viegla valoda. Rokasgramata”. Tas bija viens no projekta darba
rezultatiem. Bez rokasgramatas projekta ir izstradata art Radio zinu minivardnica un
vieglas valodas Itmenu apraksti tekstu veidotajiem. Minétie materiali papildina
rokasgramatas valodas ieteikumu sadalu un apliecina turpmakos solus vieglas valodas
apguves pilnveide.

Raksta sniegts rokasgramatas visparigs raksturojums, tacu vairak uzmanibas
pieversts tieSi rokasgramatas valodas nodalai — ieteikumiem, padomiem, ka tekstu
pielagot un adapteét vieglaja valoda. Tie ir konkréti ieteikumi leksikas lietojuma,
varddarinasana, morfologija un sintaksé. Valodas nodala apkopoti gan nozares
specialistu ieteikumi, gan izmantota Latvijas Radio Zurnalistu pieredze.

Atslegvardi: viegla valoda, rokasgramata, teksta veidoSana (tulkoSana, adaptacija)
vieglaja valoda.

levads
Raksts par vieglo valodu arzemés un Latvija publicéts zinatniska
rakstu krajuma ,,Valodu apguve: problémas un perspektiva” iepriekscja

© 2024 Dite Liepa, Velga Polinska
https://doi.org/10.37384/VA.2024.19.20.138
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numura?, tapéc S$aja publikacija visparigiem jautajumiem, t.i.,
starptautiskajai pieredzei un labajai praksei, vieglas valodas veésturei
pasaulé un Latvija, raksturojumam un situacijas analizei, netiks pieversta
uzmaniba. ST raksta mérkis ir iepazistinat lasitajus ar vienu no projekta
galvenajiem rezultatiem — vieglas valodas rokasgramatu, vairak uzmanibas
pieversot tiesi valodas nodalai un padomiem, ka tekstu pielagot un adaptéet
vieglaja valoda.

2020. gada rudent Latvijas Universitates (LU) Lietiskas
valodniecibas centrs un Vieglas valodas agentira (VVA) kopa ar
sadarbibas partneriem Slovénija un Lietuva saka jaunu ERASMUS+
sadarbibas projektu — Vieglas valodas veicinasana socialajai ieklausanai
(Promoting Easy-to-Read Language for Social Inclusion — PERLSI).
Projekta sadarbibas parteri: Vispargjas, funkcionalas un kultiiras pratibas
centrs (Zavod RISA, Slovénija), Informacijas vakSanas un izplatiSanas
centrs (IKSC, Lietuva) un Vilnas Universitates Lietiskas valodniecibas
institaits. Sis stratégiskas partneribas mérkis ir inovacijas un labas prakses
parnemsana macibu Iidzeklu, metodisko un atbalsta materialu izstradei.

Darbs projekta tika pabeigts 2022. gada rudent, un viens no paveikta
darba rezultatiem ir vieglas valodas rokasgramata, kas tapusi, pamatojoties
tiesi uz Latvijas pieredzi vieglas valodas izmantojuma un latvieSu valodas
specifiku. Lidz Sim latvieSu valoda ir bijusi pieejami Eiropas valstis izdotu
bukletu tulkojumi, Eiropas kopigas vadlinijas, tacu 1pasa, latvieSu vieglajai
valodai veltita izdevuma nav bijis. ST rokasgramata liek pamatus
profesionali izstradatu vadliniju izveidei, kas lautu visiem interesentiem
péc vienotiem kritérijiem un latvieSu valoda atbilstoSiem principiem radit
tekstu vieglaja valoda. Gramata atspogulo tikai tas autoru viedokli, un
Eiropas Komisijas atbalsts §is gramatas tapSana nav uzskatams par tas
satura apstiprinagjumu; FEiropas Komisija nekada veida neuznemas
atbildibu par gramata ietvertas informacijas talaku izmantoSanu.

Cel§ Iidz pirmajai rokasgramatai nav bijis viegls, un izstradatais
materials nav uzskatdms par universalu, aprob&tu un izmé&ginajumu
pétijumos parbauditu macibu lidzekli. Rokasgramata ir tikai sakums cela
uz mérktiecigiem, kompleksiem pé€tijumiem, kvalitativiem macibu
lidzekliem u. c. materialiem, tacu ta, cerams, biis stimuls nozares
specialistiem, lai par Siem jautajumiem diskut€tu, lai saturu papildinatu,
iesp&jams, ari korigétu.

2 Liepa, Dite (2022). Viegla valoda Latvija. Valodu apguve: problémas un perspektiva, XVI/XVIII:
zinatnisko rakstu krajums. Liepaja: LiepA, 463-478.
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Ieteikumiem vieglas valodas lietojuma jabit izstradatiem
starpdisciplinaras sadarbibas rezultata, kur savu ieguldijumu sniedz gan
ipasi specialas pedagogijas, gan neirolingvistikas, psiholingvistikas un
lingvistikas, gan sociologijas un medicinas sociologijas specialisti.
Diemzel Latvija nav ne neirolingvistisku, ne psiholingvistisku p&tijumu,
kas biitu izmantojami, izstradajot S$adu materialu. Gramatas tapSana netika
izmantoti ar1 petjjumi par mérkgrupam, kuram nepiecieSami teksti vieglaja
valoda, jo $adu pétijumu vienkarsi nav; pedagogiem tritkst macibu kursu
standartu un macibu Iidzeklu, kas biitu piemeroti bérnu izglitosanai dazadu
specialo vajadzibu grupas. Specialas pedagogijas macibu lidzekli parasti
tiek veidoti, izmantojot pedagogu ilggadgjo pieredzi, nevis kompleksus
zinatniskus pétijumus. ArT rokasgramatas izstrades laika katrs uzrunatais
specialas izglitibas pedagogs bija gatavs dalities sava pieredze, minot kaut
tikai dazus biitiskus piemerus, par ko rokasgramatas autores pateicigas, jo
tikai ta — soli pa solim meginot apkopot Latvija uzkrato pieredzi — var&ja
tapt $1 rokasgramata.

Izdevuma nepiecieSamibu noteica apstakli, ka Latvija, tapat ka
daudzas pasaules valstis, ir pieaudzis to cilveku skaits, kuri nespgj uztvert
plasakus teikumus un sarezgitaku tekstu. Tie ir gan b&rni ar specialam
vajadzibam, gan pieauguSie, kuru kognitivas sp€jas kluvuSas vajakas
parciestu traumu vai slimibu d€l. Vieglas valodas mérkauditorija ir art tie
cilveki, kuri latvieSu valodu tikai apgiist, pieméram, imigranti. Kaut ar7 §1
probléma ir aktuala jau daudz gadu desmitus, Latvija lidz §im nav bijis ne
instrukciju, ne plaSaku padomu dazadu iestazu darbiniekiem, ka veidot
tekstu t. s. vieglaja valoda.

1. Rokasgramatas visparigs raksturojums

2022. gada februari LU Akadémiskais apgads laida klaja
elektronisku izdevumu “Viegla valoda. Rokasgramata” (Liepa, Polinska
(zin. red.) 2022). Gramata visiem interesentiem pieejama elektroniski. Lai
gan jaunu gramatu iznakSana Latvijas kultiirvid€ ir ierasta paradiba, Sis ir
bijis un paliek 1pass notikums gan apgadam, gan autoru darba grupai, gan
mérkauditorijai, kam gramata ir paredzeta: valodas specialistiem (tulkiem
un tulkotajiem vieglaja valoda), pedagogiem un specialajiem pedagogiem,
zurnalistiem, kas veido zinas vieglaja valoda, sabiedrisko attiecibu
specialistiem, socialajiem darbiniekiem, ta¢u kopuma — ikvienam valsts
parvaldes vai paSvaldibas darbiniekam, kurs§ sava institticija ir atbildigs par
vieglas valodas lietojuma nepiecieSamibu un ieintereséts tas lietojuma.
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Rokasgramata ieklautas astonas nodalas, kuru autores ir VVA
specialistes Gunta Anca un Iritna Melnika, LU Humanitaro zinatnu
fakultates profesores Indra Karapetjana un Gunta Rozina, LatvieSu valodas
agentiiras metodike Erika Picukane, ka arT Dite Liepa un Velga Polinska.
Slovénu vieglas valodas pieredze dalijusies Lublanas Universitates Sociala
darba fakultates pétniece Tatjana Knapa (Tatjana Knapp). Pamatojoties uz
baltu valodu radniecibu, daudzi valodas jautajumi risinati kopigas
diskusijas ar lietuvieSu kolégém Justinu Bruzaiti-Liseckieni (Justina
Bruzaite-Liseckiené) un Vilnas Universitates doktoranti Ingu Daraskieni
(Inga Daraskiené).

Rokasgramatas 1. nodala ,,Viegla valoda: starptautiska pieredze un
laba prakse” (autores D. Liepa un V. Polinska) un 2.nodala ,,Viegla
valoda Latvija” (autore D. Liepa) veltitas visparigiem jautajumiem; tajas
sniegts vieglas un vienkarsas valodas raksturojums pasaule un Latvija,
skaidrota terminologija, raksturota VVA darbiba, vieglas valodas
izmantojums specialaja pedagogija, valsts parvaldé un diaspora. Plasaka
uzmaniba ka konkréta gadijuma analizei pievérsta Latvijas Radio zinam
vieglaja valoda, izmantojot paSu zinu veidotaju petijumus un tajos sniegtas
atzinas. Rokasgramatas 3. nodala G. Rozina un I. Karapetjana teorétiski
raksturojuSas valodas traucgjumus kliiskas pragmatikas konteksta,
uzmanibu veltot tekstveida komunikacijai, proti, sniegti padomi, ka
nozimes radiSanas principus iesp&jams ieverot rakstveida diskursa.
4. nodalas autores G. Anfa, 1. Melnika un E. Pi¢ukane raksturojusas
septinas Latvijas mérkgrupas, kam nepiecieSama viegla valoda. 5. nodala
veltita vieglas valodas teksta veidoSanas pamatprincipiem (autores —
G. Anca, D. Liepa, |. Melnika). V. Polinska izstradajusi 6. nodalu
,,Vizuala modalitate — satura dizaina iectekme uz teksta lasamibu”. Ka
norada V. Polinska, ped€jos gados izpratne par tekstu strauji mainas —
pasiva informacijas apguve vairs nav domingjosa, ta vieta daudz lielaka
nozime ir aktivai auditorijas iesaistei, tapéc dazadu zZimju izmantoSana un
vairaku manu organu iesaiste sekmé teksta apstradi un palidz to atcereties
(Liepa, Polinska (zin. red.) 2022, 92). Plasi izstradata rokasgramatas
7. nodala ,,Tekstu veidosana vieglaja valoda” (autore — D. Liepa). Vieglaja
valoda — vairak neka jebkura cita informacijas parraidé — ir japardoma gan
vestijuma leksikas, gan sintakses Itmenis, tekstu riipigi veidojot un
vairakkart rediggjot. Teksts zaudé savu meérktiecigumu un nesasniedz
vieglas valodas lietotaju, ja ir uzrakstits parprotama, sarezgita vai citadi
nepieméerota veida. Tapec teksta autoram komunikacijas efektivaka
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rezultata dél no visiem valodas resursiem jaizve€las vispiemérotakie. To
nodroS$ina komunikativais mérktiecigums — ,,apzinata valodas lidzeklu
izvéle sazinas atviegloSanai konkréta ekstralingvistiska situacija atbilstosi
sazinaSanas uzdevumiem, autora komunikativajam nolikam, valodas
kolektiva socialajam atskiribam u. c.” (VPSV 2007, 188).

Savus padomus ieteikumu veidoSana sniedza ari dazadu nozaru
specialisti, kas nebija iesaistiti projekta petijuma, — Liepajas Universitates
[zglitibas zinatnu institiita direktore Dina Bethere, LU profesores Sarmite
Tabele un Anna Vulane, ka ari LU docente Ieva Sproge. TieSi So
pieredz&juso kolégu padoms un sniegtas konsultacijas, daloties pardomas
un pieredze, apkopojot ieteikumus valodas lietojuma, palidzgja izkusteties
no nulles punkta. Ieteikumus vieglas valodas lietojuma tapat neliedza
Latvijas Radio Zurnalisti. Agnese Vasermane un Lauris Zvejnieks Latvijas
Radio pieredzi zinu gatavoSana vieglaja valoda ir aprakstijusi magistra
darbos (Vasermane 2019; Zvejnicks 2019), savukart Latvijas Radio
korespondente Solveiga Leitlande, salidzinot konkrétus piemérus no zinu
tekstiem standartvaloda un vieglaja valoda, rosinaja diskusiju par leksikas
izvéli. Sie padomi apkopoti Radio zinu minivardnica (Liepa, Polinska,
Anca, Melnika 2021).

Gramatas pédgja — 8. nodala ,,Informacijas izvertéSana: procesa un
rezultata kvalitates nodroSinasana vieglaja valoda™ tapusi, pamatojoties uz
Slovenijas pieredzi. Ta ir veltita padarita darba analizei, un §is nodalas
galvenais mérkis ir giit izpratni, kas ir parbaude un izveértejums, kada veida
parbaude tiek veikta un kadi ir gaidamie ieguvumi. Nodalas autore
T. Knapa norada: ,,Teksti vieglaja valoda nav uzskatami tikai par
tulkojumiem, bet ari par adaptacijam, talab ar valodas kvalitates
nodroSinasanu nav pietiekami. Valodas kvalitati nodroSina korektori. Vinu
noveértéjums un labojumi jasaskano ar rezultatiem izpratnes novertéjuma,
ko ar grupas koordinatora atbalstu veic eksperti konsultanti.” (Liepa,
Polinska (zin. red.) 2022, 133)

Ka jau minéts ieprieks, $1rokasgramata ir tikai pirmais meginajums
apkopot Latvija giito praktisko pieredzi vieglaja valoda, adaptét citu valstu
zinatniskajos petijumos paustas atzinas un sniegt padomus vieglas valodas
lietojuma.

2. Tekstu veidoSana vieglaja valoda

Nodalas nosaukuma ,,Tekstu veidoSana (tulkoSana, adaptacija)
vieglaja valoda” vardam veidosana iekavas ieklauts skaidrojums.
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Valodnieku vidii nav vienpratibas, vai jédziens tulkosana latviesu valoda
varétu biitu attiecinams uz tekstu adaptaciju (pielagosanu) vieglaja valoda,
Jo nostiprinajies valoda ar citu nozimi:

tulkot— 1. ‘atveidot, izteikt (piem., tekstu, vardu) cita valoda’; 2. ‘skaidrot,
izprast (ka jegu, nozimi u. tml.)’ (T&zaurs).

Savukart jédziens adaptacija (‘pielagosana’) tiek uzskatits par vienu
no tulkoSanas pané€mieniem, tapéc tekstu veidoSanai vieglaja valoda biitu
atzistams par Sauru.

Viena no vieglas valodas pilnveidotajam un attistitajam Eiropa,
Hindelsheimas Universitates profesore Kristiane Mase (Christiane Maaf?)
atzist: ,,Viegla valoda ir [..] valodas varietate ar sistematiski reduc&tu
teikuma uzbtives un vardu krajuma spektru.” (Maal3 2015, 11) LatvieSu
valoda attiecigs vardu krajums un teikumu uzbiive atbilst lietiS8ka rakstu
valodas stila nosacijumiem. TieSi tapéc, sniedzot informaciju vieglaja
valoda, visbiezak tiek izmantots lietiSkais rakstu valodas stils. Ka lasams
Latvijas Nacionalaja terminologijas portala, lietiSkais [rakstu] stils ir
»funkcionalais valodas paveids jeb stils, ko lieto oficialos dokumentos.
Lietisko rakstu stila lieto emocionali neitralus izteiksmes lidzeklus, to
raksturo standartizeta, maksimali unificéta izteiksme, stingras un leni
mainigas normas, izteiksmes lidzeklu ekonomija, specialas terminologijas
un standartiz&tu konstrukciju lietojums, liels lietvardu Ipatsvars.” (Latvijas
Nacionalais terminologijas portals)

Nodala ,,Tekstu veidoSana (tulkoSana, adaptacija) vieglaja valoda”
ir 1s1 apkopoti bitiskakie noradijumi, kas nemami vera, lai veidotu tekstus
vieglaja valoda. Lai gan teksti vieglaja valoda tiek rakstiti un adapt€ti gan
lietiSkaja, gan dailliteratiiras stila, sniegtie padomi vairak ir attiecinami uz
lietiSko sazinu, piepemot, ka ST informacija adresatu sasniedz primari,
biezak un ir nepiecieSama ikdienas sazina. Uz So stilu attiecinami dazadi
juridiskie dokumenti, v@stules, noteikumi, tekstu anotacijas, pamacibas,
instrukcijas, pazinojumi, rékini, iesniegumi, protokoli  u.tml.
administrativi saimnieciskas dzives dokumenti. Tie ir valdibas un dazadu
sabiedrisko institliciju, ka ari tiesu dokumenti. LietiSkaja stila rakstitus
dokumentus lieto valsts, paSvaldibu, sabiedriskie uzp€mumi,
privatuznémumi un privatpersonas. Sadas informacijas izpratne uz
lidztiesibas pamatiem palidz cilvékam ieklauties sabiedriba un padara to
par lidzvertigu sabiedribas locekli, nelaujot justies informativi izolétam vai
citadi ierobeZotam.
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Vieglaja (ar1 vienkarSaja) valoda rakstita informacija var biit
izmantota ne tikai juridiskajos un administrativajos valsts, pasvaldibu un
institliciju veidotajos dokumentos, bet ar1 edienkartes, tiirisma bukletos un
informacija, sabiedriskaja transporta u. C. ,, Teksti vienkarsaja valoda lielai
sabiedribas dalai lauj pieklut informacijai vai literatiirai un veido atbilstibu
starptautiskajam pieejamibas un ieklauSanas prasibam. Vienkarsa valoda
nav tekstu rakstiSana izglitibas zina nelabvéeliga situacija eso$am grupam,
bet gan sarezgitu tekstu pielagoSana plaSu iedzivotaju slanu lasiSanas
prasmém.” (Sproge, Tubele 2021, 488)

Diemzel jau piemin&to p&tijumu tritkums, ka arT sistémisku teksta
lasamibas, dazadu skanu kopu, vardformu, leksisko vienibu un sintaktisko
konstrukciju uztveres un lietoSanas specifikas petijumu neesamiba biitiski
ietekmeja darbu. Tapec rokasgramatas valodas nodala nav ieklauta
fongtikas apakSnodala un maz pieveérsta uzmaniba pareizrunas un
skaidrrunas aspektam. Vieglaja valoda neizmanto garus, griiti izrunajumus
vardus un vardu savienojumus, pieméram, tadus, ko lieto skaidrrunas
tren€Sanai un labakas artikulacijas izkopSanai (Saursliezu dzelzcels, Sis Zagaru
saiskis u. tml.). Tapat izvairas no daudzzilbju vardiem. Fongétikas [tmena
apraksts paredzets turpmakajos p&tijumos vai §1 pétijuma papildinajuma.

Nodala minéti konkréti ieteikumi varddarinasana, morfologija,
leksikas lietojuma un sintaksé. Raksta ierobezota apjoma dg] aplikota tikai
dala no rokasgramata ieklautajiem padomiem.

2.1. Teteikumi varddarinasana
Darbibas vardos jabiit pardomatam priedeéklu lietojumam (SK.
1. tabulu). Darbibas vardus latviesu valoda atvasina ar vienu priedekli
(iznemot nolieguma priedekli ne-). VarddarinaSana reti izmanto vardus ar
vairakiem priedékliem; iznémumi: izpatikt, atpalikt, iepazit, izpardot,
piepalidzét, atpazit.
1. tabula
Pieméri priedéklu lietoSanai vieglaja valoda

Darbibas vardi
ar liekiem priedekliem

Darbibas vardi
bez liekiem priedekliem

piepacelt

pacelt vai piecelt

parapbedit parbedit, apglabat cita vieta
parizdot izdot no jauna, izdot atkartoti
parapdroSinat apdroSinat no jauna, apdroSinat atkartoti

parievelet amata

ievelet atkal, atkartoti
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Lidzigi ir ar priedeékliem pie-, aiz-, uz- tados darbibas vardos ka
pielietot, aizsakt, uzsakt — $adu verbu vieta labak izv€lcties vardus bez
priedekliem: lietot un saktr. Uzmaniba japieverS darbibas vardiem ar
priedekli no-, kuru nozime jau izsaka pabeigtibu. ,,Gramatiska pabeigtibas
nozime $ada veida latvieSu valoda netiek izteikta, priedeklis no- ir lieks, jo
verbos pabeigtibas nozime jau ir izteikta to semantika ar1 bez priedékla.”
(Paegle 2014, 75) Tas attiecas uz tadiem darbibas vardiem ka noinformet,
nokontrolet, nofikset u. c., kuros priedeklis no- ir lieks.

Literaras valodas normam neatbilst arT defissavienojumi, pieméram,
90-tie, 4-gadigs bérns u. tml. ST prasiba — nelietot defissavienojumus —
vieglaja valoda ir pasi ievérojama. Ta vieta raksta: 20. gadsimta 90. gadi,
Cetrgadigs berns.

Sazinoties vieglaja valoda, japiever§ uzmaniba izteiksmes stilam:
nekada gadijuma nav vélami tiesi parc€lumi no krievu (vai anglu) valodas.
To vieta izv€las precizus un literarajai normai atbilstoSus darbibas vardus,
pieméram, nevis atremontét, apbizot, pazvanit, bet remontet, darit pari vai
apvainot, piezvanit.

Jaatceras, ka skaidri izsakamas domas pamata ir precizu vardu
lietojums. Tas visupirms attiecas uz verbalsubstantiviem. So darbibu
(procesu) raksturojoSu vardu vieta iesakamas vienkarsas darbibas vardu
formas. Sadi verbalsubstantivi parveidojami p&c formulas darbibas vards +
lietvards (sk. 2. tabulu).

2. tabula
Pieméri verbalsubstantivu aizstasanai vieglaja valoda
Piemérs ar verbalsubstantivu Darbibas vards + lietvards
NorekinaSanas par pirkumu, davanu | Seit var samaksat par pirkumu.
iesainoSana un noformesana. Mes piedavajam davanu iesainot un
noformét.
Maksajumu veikSana. Te var samaksat.
Sabiedriba jlitama neuzticéSanas. Cilveki neuzticas.
Sabiedriskas apsprieSanas rikoSana. Aptaujat iedzivotajus. ledzivotaju aptauja.

Tapat vieglaja valoda ieteicams izvairities no lietvardiem, kas
apzim& abstraktus nojégumus, tos aizstajot ar konkr€tiem vardiem,
parasti — darbibas vardiem vai Tpasibas vardiem, kuru pamata ir tas pats
vards (sakne) (sk. 3. tabulu 146. Ipp.).

Vieglaja valoda bitu jaizvairas no abreviatiiram un saisinajumiem.
lesakams rakstit pilnus jédzienus: RTU — Rigas Tehniska universitate;
LU — Latvijas Universitate; ASV — Amerikas Savienotas Valstis U. C.
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3. tabula
Piemeéri abstraktu nojégumu aizstasanai vieglaja valoda

Abstrakti nojegumi Konkreéts vards
gaiSums gaiss
gudriba gudrs
vienatne viens
Svariga ir personas atpazistamiba. Ir svarigi cilvéku pazit.

Saisinajumu, pienemtu apzim&jumu, ka %, &, $, #, EUR, h, men.,
kg, m, km u. tml., vieta rakstami pilni vardi (procenti, eiro, stundas u. c.).
Tomér, ka sava magistra darba norada Latvijas Radio zinu redaktore un
zurnaliste A. Vasermane, mérkauditorijai, t.1., magistra pé&tijuma
aptaujatajiem apriipes centru klientiem, cilvékiem ar viegliem gariga
rakstura trauc€jumiem, dazi butiski saisinagjumi ir saprotamaki par
pilnajiem nosaukumiem. Piemé&ram, abreviatira VID cilvékiem bija
zinama un saprotama atskiriba no pilna nosaukuma Valsts ienémumu
dienests (Vasermane 2019). Tas pats attiecas arT uz citam plasi lietotam
un zinamam abreviatiram, pieméram, NATO, UNESCO vai ASV. Ja
abreviatira ir jalieto, to var $ifrét, saisinot un atsakoties no daziem liekiem
vardiem (pieméram, ASV — Amerika). Dazkart saisinajums ir jaizmanto, jo
tas ir ieklauts faktiskas vai juridiskas adreses nosaukuma, art uznémuma
nosaukuma.

Vieglaja valoda iesaka izvairities no gariem vairakzilbju vardiem,
aizstajot tos ar 1sakiem. Atsakoties no gariem vardiem, tiek atvieglota
teksta lasiSana un izpratne, — garus vardus ir griitak saprast, un to lasiSana
prasa ilgaku laiku. Art sinonimu gadijuma jaizvélas 1sakais vards. Ja tas
nav iespjams, garaki vardi jaaizstdj ar paskaidrojoSiem vardu
savienojumiem, kam ir tada pati nozime. lesp€jams, rakstos biitu vertiga
vacu valodas pieredze, kur saliktenu sastavdalas atdala ar ipasu
atdalitajzimi — mediopunktu. Mediopunkts ir sena diakritiska zime, ko
lictoja garaku vardu atdalisanai vacu valoda (Mikhail 2020).

2022. gada vasara, veicot tekstu validaciju Ogres Socialaja
dienesta, tika guts apstiprinajums, ka mediopunkta lietojums retak
dzirdetos vardos palidz vieglak tos izlasit un ar1 saprast. Mediopunkts tika
izmantots dazadu koku nosaukumos, pieméram, snukeauglu lazda,
pariikekoks, sudrabeliepa. Tafu, lai secinatu, vai §ada neierasta
atdalitajzime netrauc@s teksta uztveri un lieki nesaraibinas tekstu, bitu
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nepiecieSami plasaki petijumi un specialistu diskusijas. Pagaidam $ada

prakse latviesu vieglaja valoda nav tikusi izmantota.

2.2. leteikumi morfologija (gramatikas limeni)

Vieglaja valoda nominalas izteiksmes vieta jalieto darbibas vardi
(sk. 4. tabulu), ka ar1 darbibas vardi daramaja karta, kura ir skaidri minéts

darbibas veicgjs.

4. tabula

Pieméri nominalas izteiksmes aizstasanai vieglaja valoda

Aprakstosi, mazak precizi

Konkréti, precizak

veikt Gdensvada, skaititaja parbaudi

parbaudtt idensvadu, skaititaju

sniegt zinojumu (par radijumiem)

zinot par radijumiem, radijumus

izdarit maksajumu (sa)maksat
dartt, veikt darbu stradat
sniegt konsultaciju konsultet

Notiks tidensvada spiediena parbaude.

Parbaudis tidens(vada) spiedienu.

Parbaudis tdensvadu.

Darbibas vardi, kuri izsaka nepiecieSamibu, lietojami vajadzibas

izteiksmé (sk. 5. tabulu).
5. tabula
Vajadzibas izteiksmes lietojuma piemeéri

Neprecizi Precizi

nepiecieSams veikt darbu javeic darbs

esmu spiesta jums pazinot man japazino

Vadibai nakas pienemt svarigus
lemumus.

Vadibai japienem svarigi lemumi.

Izmantojot vietniekvardus, jabiit parliecinatam, ka lietvarda vai
ipasibas varda aizstaj€js patieSam nerada parpratumus. Katrs
vietniekvards no lasitaja prasa lielaku uzmanibu neka lietvards. Rakstot
un lasot tekstu vieglaja valoda, nevajadzeétu parslogot tekstu ar treSo
personu vardiem vins, vina, vini, vinas vai Citi. Lietojot Sos vietniekvardus,
jabiit pilnigai skaidribai, uz ko tie attiecas. DaZreiz labak ir atkartot vienu
un to pasu lietvardu, nevis to aizstat ar parprotamu vietniekvardu (sk.
piemérus 6. tabula 148. Ipp.).

Tapat vieglaja valoda jaizvairas no sarezgitu un saliktu skaitlu, art
decimaldalskaitlu nosaukumu lietojuma. Griti ir uztvert ar1 procentu un
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procentpunktu norades. Sadus skaitlus noapalo; tos var aizstat ari ar
vardiem: daudz, maz, vairak, mazak, puse u. c. (sk. piemerus 7. tabula).
Skaitlu pierakstam vieglaja valoda izmanto arabu ciparus.

6. tabula
Pieméri lietvardu lietoSanai, neparslogojot tekstu ar vietniekvardiem
Mazak veiksmigi Veiksmigak
Skoléni sakumskola vél neprot planot Skoléni sakumskola vél neprot planot
savu laiku, un vinu laika izjtta nav savu laiku.
preciza. Sakumskolas skoléni precizi neizjut
laiku.
Sakumskolas skolénu laika izjiita nav
preciza.
Ministrs noléma atteikties no publiska Ministrs noléma televizija neizteikties.
viedokla pausanas televizija, tapec vin§ | Ministrs uz raidijumu neieradas.
uz raidijumu neieradas.

7. tabula
Skaitla vardu lietojuma piemeéri vieglaja valoda
Standartvaloda Viegla valoda
2020. gada Latvija bija 1,902 miljoni 2020. gada Latvija bija nepilni 2 miljoni
iedzivotaji, no kuriem 1 192 333 iedzivotaju. 1,2 miljoni (vai nedaudz
latviesi. vairak par 1 miljonu) no tiem bija
latviesi.
0,25 ceturta dala
Vesturiskais Melngalvju nams pirmo Melngalvju namu uzcela loti sen.
reizi rakstu avotos mints 1334. gada, | Melngalvju namu uzcgla 14. gadsimta.
1?99' gad%_taS t11_<a pilniba atjaunots Apméram pirms 20 gadiem celtnieki
vésturiskaja vieta. pilniba atjaunoja namu.

2.3. leteikumi leksikas lietojuma

,Lal 1zveletos trapigus izteiksmes Iidzeklus, ir nepiecieSams
apjomigs vardu krajums, no ka var izvéleties. Labu rakstitaju raksturo
ieradums un nepiecieSamiba meklet atbilstigus vardus sava pieredzg, citos
tekstos un dazadas vardnicas, pacietiba, neatlaidiba un precizitate.”
(Rozenvalde 2017, 25) Adaptgjot tekstu vieglaja valoda un rakstot taja,
teksta autoram ir nepiecieSams bagats vardu krajums un atbilstosa izpratne
par dazadam leksikas kategorijam.

Ipasa uzmaniba pievérSama leksikostilistisko trikumu novérsanai:
nemotivétu vardu izlaidumam, liekvardibai, vardu neiederigam
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lietojumam (Rozenbergs 1995). No min&tajiem trilkumiem vieglaja valoda
liela vériba pieveérSama liekvardibai. lerastas frazes, kas standartvaloda
dzirdamas itin biezi, teksta uzvertéjam vieglaja valoda klust par lieku
apgritinajumu (sk. 8. tabulu).

8. tabula
Liekvardibas novérSanas pieméri vieglaja valoda
Mazak veiksmigi Veiksmigak
programmas ietvaros programma
laika posma no 2021. gada lidz no 2021. gada lidz 2023. gadam; p&dg&jo
2023. gadam divu gadu laika
attieciba uz darba izpildi jaievéro darba jaievéro

Teikuma subjektu var izteikt dazadi — ar vardu, vardu savienojumu,
divdabi, — sados gadijumos jaizv€las veiksmigaks risinajums, aizstajot
paplaSinato teikuma locekli ar vienkarSu visparlietojamas leksikas vardu
vai vardu savienojumu (sk. 9. tabulu).

9. tabula
Paplasinata teikuma locekla aizstasana ar visparlietojamas leksikas vardu

Neprecizi Precizak
$aja nama dzivojosie nama iedzivotaji
izglitojamie skoléni, audzekni vai studenti
kurinamais malka, gaze vai granulas
dzeramais tdens, limonade, sula vai t&ja

Teksta jasaskaras ar terminiem un sveSvardiem — tie ir kluvusi par
miusdienu leksikas neatnemamu sastavdalu. Ari vieglaja valoda neiztikt
bez visparzinamiem un plasi lietotiem sveSvardiem, piemé&ram, SPOrts,
ministrs, tarists, hokejs, futbols, prezidents, universitate, profesors,
direktors, diploms, sertifikats u.c. To apliecina ari A. VasermaneS
pétijums (Vasermane 2019), tacu biezi vien sve$vardu var aizstat ar
latviskas cilmes vardiem (sk. 10. tabulu 150 Ipp.).

11. tabula (sk. 150. Ipp.) redzami atsevisSki vardi, kurus Latvijas
Radio zurnalisti, lasot zinas vieglaja valoda, noradijusi ka parak sarezgitus.
Ka redzams, daziem no Siem vardiem vieglak uztveramus un latviskus
aizstajejvardus Iidz $Sim nav izdevies atrast.
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10. tabula

Piemeéri svesvardu aizstasanai ar latviskas cilmes vardu

Svesvards Aizstajéjvards latvieSu valoda
aktivitate pasakums, darbiba, nodarbe, notikums
bizness uznémgéjdarbiba, uznémums
balanss lidzsvars
akceptet pienemt
reitings raditaji
optimizet uzlabot
minimizéet (sa)mazinat
maksimalizet palielinat
ekspektacijas gaidiSana, gaidas, ceribas

11. tabula

Pieméri sarezgitu vardu aizstasanai vieglaja valoda

Svesvards

ricibas algoritms

paraugs, standarts, noteikumi,
visparpienemta kartiba, Sablons,
instrukcija

infrastruktira

saimniecibas kopiga sist€ma

epidémija

plasa saslimsana

epidemiologiska situacija

slimibas apkaroSana, izplatiba,
saslimuSo skaits

VUGD operativa kapacitate

glabg&ju spéja atri reagét, palidzet

konstruktiva saruna

veiksmiga, vertiga saruna, darijjuma
saruna

bezprecedenta gadijums

nebijis gadijums

licence

atlauja

Vieglaja valoda jaizvairas no

sinonimu lietojuma, jo viena teksta

viena semantiska lauka vienu jédzienu apziméjoSie dazadie sinonimi
apgritina teksta uztveri. Vieglaja valoda jabiit konsekventiem — vards, kas
ir izvelets, jaturpina lietot bez izteiksmes bagatinaSanas un sinonimu
lietoSanas. Notikums vai persona jadevé viena varda (sk. piemérus
12. tabuld). Jo mazak teksta tiek lietoti dazadi vardi, jo vieglak un atrak

var tos 1zlastt.

150



Dite Liepa, Velga Polinska

12. tabula
Pieméri sinonimu lietojumam vieglaja valoda un standartvaloda

Ja teksta sakuma ir
lietoti $adi vardi,
kongress ieverojamais notikums, saiets, gada pasakums, nozares

specialistu svetki, forums, darbibas atskaites punkts

tad turpmakaja teksta izvairieties no sinonimiem:

jubilars direktors, vaditajs, komandas gars, kolektiva dvesele, visu
autoritate

Ministru prezidents valdibas vaditajs, premjers, valdibas galva

[zmantojot sinonimu vardnicu, vieglaja valoda jaizvélas sinonimu
rindas pamatvards. ,,Par pamatvardu (dominanti) sinonimu rindai ir
1zvelets vards, kas iesp&jami vairak apzimé kadu priekSmetu, paradibu,
ipasibu, darbibu utt., tai pasa laika ir stilisttka un emocionala zina
maksimali neitrals.” (SV 1998, 5-6) Tas attiecinams uz plaSu
nehomogenu merkgrupu.

Ka norada Zenta Anspoka un S. Tibele, musdienu skoléniem
pietrukst saiknes ar dabu, tapec ir grutak izprast retak zinamus 1pasSibas
vardus (Anspoka, Tubele 2015, 60). Tas sakams ne tikai par skoléniem,
tapec vieglaja valoda labak izveleties ierastas un plasak zinamas leksémas

(sk. 13. tabulu).
13. tabula
Piemeéri retak lietotu vardu aizstasanai ar zinamam leksemam

Retak lietoti vardi Zinamas leksémas
rupjs negluds, skarbs, nepieklajigs
raupj$ ass
liegs viegls
skaudrs patiess
staigns miksts
rams mierigs
blivs ciesi kopa
vieds gudrs
rens mierigs
rams mierigs
Kraupains nelidzens, grumbulains

Vieglaja valoda tapat ir pardomajams t€lainas izteiksmes lidzeklu
un frazeologismu lictojums. Griitak saprotami, bet konteksta nepiecieSami
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telainas izteiksmes lidzekli ir japarfrazé vai japaskaidro (sk. piem&rus
14. tabula).
14. tabula
Pieméri frazeologismu aizstasanai vieglaja valoda

Skaidrojumi
pardoma vardus; doma, pirms runa
negaiditi labs rezultats, guvums
biit patstavigam, neklausit citus, savas
domas nemainit
runat bez jegas
dzivot particigi

Frazeologismi
pateiktu vardu neatsauksi
ka aklai vistai grauds
iet savu celu

kult tukSus salmus
dzivo ka niere pa taukiem

2.4. Padomi teikumu veidoSana

Veidojiet Tsus teikumus! Sis ir viens no biitiskakajiem un plagak
lietojamajiem vieglas valodas pamatprincipiem, kas sastopams vieglas
valodas vadlinijas, ko izstradajusi Starptautiska bibliote€ku asociacijas un
institlicijas federacija (International Federation of Library Associations
and Institutions — IFLA). So pamatprincipu parnémus$as un savos
ieteikumos ieklavusas ari citas valstis (IFLA). Sis vadlinijas ir balstitas
praks€, un daudzviet pasaulé isi teikumi tiek atziti ka loti bitisks
priekSnoteikums teksta uztveramibas nodro$inasanai. Tas nozimé, ka
vieglaja valoda salikti teikumi jaskalda sikakas vienibas (teikuma dalas),
katra no tam atstajot vienu gramatisko centru (sk. 15. tabulu). Tomer
teikumus nevar mehaniski saisinat, sadalot tos dalas. Isiem teikumiem
jabut skaidriem, gramatiski pareiziem un preciziem, t. 1., lasitdjam
jasaprot darbibas veic€js un darbiba. Neprasmigi veidoti 1si teikumi var
bt sarezgitak uztverami par saliktiem teikumiem.

15. tabula
Pieméri saliktu teikumu sadaliSanai vienkar$os teikumos

Salikts teikums

Salikta teikuma sadaliSana
vienkarsos teikumos

Latvijas Valsts meZzu Dabas parka
Tervete aizsakumi mekl&jami

1958. gada, kad tagadgja Saules
noskanu parka izveidoja pirmas
pastaigu takas.

Sobrid dabas parks aptver vairak neka
1200 ha lielu platibu, no kuras treSo
dalu aiznem Pasaku pasaule.

Pirms apméram 60 gadiem Tervete
izveidoja pirmas pastaigu takas.

Tagad parks aiznem vairak neka 1200
hektarus.

Lielu parka dalu veido Pasaku pasaule.
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Vieglaja valoda visplasak lieto vienkarsus teikumus, turklat, kur tas
iesp&jams, darbibas vardus lietojot tagadng@, nevis pagatne (sk. 16. tabulu).

16. tabula

Pieméri saliktu teikumu parveidei vienkarsos teikumos

Standartvaloda

Viegla valoda

Vertgjot sinoptika Toma Brica
prognozes pedgjas ned¢las laika, var
secinat, ka tas ir apstiprinajusas.

Sinoptika Toma Brica prognozes ir
apstiprinajusas.

Ligums iedzivotajiem, kas nav zinojusi
savus skaititaju radijumus, to izdarit
lidz 1. maijam!

ledzivotaji!
Lidz 1. maijam zinojiet savu skaititaju
radijumus!

Teikuma priekSmetam jabiit precizi izteiktam, neizmantojot papildu
piezimes, piem&ram, par neveiksmigu formul&jumu uzskatams pieteikums
Konference uzstajas Janis Janitis' — ar zemsvitras paskaidrojumu: Yanis
Janitis ir minétas organizacijas dibinatajs, pirmais priekssédetajs, tagad
valdes loceklis. Vieglaja valoda par veiksmigaku risinadjumu bitu
uzskatams personas pieteikums: uzstajas valdes loceklis Janis Janitis bez

zemsvitras paskaidrojuma.
Dazi konkréti ieteikumi:

teikuma jaieklauj viena darbiba (doma) péc formulas ,,subjekts—
darbiba—objekts”, kur ir neparprotami skaidrs informacijas nes¢js
(darbibas veic€js) un darbiba, ko tas veic;

teikumiem jabiit savstarp€ji saistitiem, saiknei ar nakamo teikumu
(parejai) jabut logiskai un saprotamai;

saistijumam jaizmanto saikli vai ievaditajvardi: ¢a, tatad, tadejadi,
turprett, turpretim, tapéc, tomer, bet, ka ari, un, pirmkart, otrkart,
galvenokart u. C.;

teikumiem jabiit vienkarsi veidotiem, pieméram, nevis 7riju diena
laika péc pirkuma nepieciesams registrét savu atlaizu karti, bet Karte
jaregistre triju dienu laika,

teikumos jaizvairas no konstrukcijam saskanda ar, sakara ar,
salidzinajuma ar, atkariba no, atbilstosi (kam), jo tas rada
nevajadzigas asociacijas un novirza domasanu no galvena;
jaizvairas no saliktiem teikumiem un divdabja teicieniem;
teikumiem jabiit pozitiviem, bez nolieguma, jo cilvékam ir vieglak
saprast noradijumus par to, kas jadara, nevis jaiedzilinas, kas un ka
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nav jadara, piem&ram, nevis Nelietojiet zales tuksa dusa!, bet
Vispirms paédiet brokastis! Péc tam iedzeriet zales!
Lai gan nozime ir viena un ta pati, vieglaja valoda atskiras teikuma
ritms un nianses. ,,Jo labak parzinam savas valodas gramatiku, jo labak
sp&jam izvéleties 1stos vardus vai to secibu.” (Kristals 2019, 259)

2. 5. Padomi tekstveide

Tekstveides process vieglaja valoda ir sarezgits, jo teksts, no vienas
puses, ir jaisina, no otras puses, jaskaidro, tatad jaizmanto aprakstosi un
skaidrojoSi vardi. Gan 1sinot, gan skaidrojot tekstu, ir jabiit uzmanigiem,
lai lasitajam neapgriitinatu uztveri. Sintakses Itmeni latvieSu literara
valoda butiski atSkiras no latvieSu vieglas valodas, tacu tas nav tikai
latvieSu valodas fenomens. Lidzigi tas ir gan vacu valoda, uz ko norada
ar1 K. Mase (Maal} 2015), gan daudzas citas valodas. Vacu valodas
specialiste uzskata, ka katrai valodai ir nepiecieSami savi, specifiski
vieglas valodas noteikumi, kas tiesi saistiti ar valodas patnibam. K. Mase
vairaku desmitu lappuSu apjoma (gramata par vieglas valodas
noteikumiem sintakses joma vacu valoda detalizéti izskata dazadu
teikuma konstrukciju iesp&jamibas un sniedz tam optimalo tulkojumu
vieglaja valoda. Sadi noteikumi batiski atvieglo darbu ikvienam
specialistam, kas strada ar tekstiem vieglaja valoda. Tacu liclakaja dala
citu valodu joprojam tiek lietoti loti visparigi, universali un praktiskaja
darba ar merkgrupam izkristaliz€juSies sintakses pamatprincipi bez
detalizacijas, kas, nenoliedzami, rada plaSakas iesp€jas interpretacijam
vieglas valodas tekstos atbilstoSi katra specialista ieprieks€jai pieredzei,
zinaSanam un izpratnei par merkgrupas vajadzibam. Garakus tekstus ir
griitak saprast, tiem nepiecieSamas lielakas i1zzinas prasmes, atminas
resursi. Tapéc ir verts pardomat teksta garumu un pielagot to konkrétas
meérkgrupas sp€jai lasit un saprast tekstu. Jo 1saks teksts, kas nav
parslogots ar detalam, jo vieglak to saprast. Dazi ieteikumi:

- strukturgjiet tekstu — lietojiet aizzimes, pardomatus uzskaitijumus;

- Ja punkti ir [idzvertigi, nenumurgjiet tos, tikai atdaliet grafiski;

- neizmantojiet vizuali atSkirigus un savstarp€ji pakartotus virsrakstus
(apaksvirsrakstus, kas nover§ uzmanibu no galvena virsraksta);

- pardomajiet, vai vieglaja (ar7 vienkarSaja) valoda nav vajadzigs cits
virsraksts, pieméram, virsraksta Kartibas un uzvedibas noteikumi
dabas parka vieta labak iederésies virsraksts Ka uzvesties dabas
parka?
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Lai gan vieglaja valoda ir javeido 1si un kodoligi teikumi, tiem jabiit
saistitiem, ar pareju uz nakamo teksta vienibu — parak sadrumstalotas
teksta vienibas rada apgriitindjumu to uztvert, jo lasitdjam ir jauzmin
saistljuma sakars, autora ideja vai doma.

Nobeigums

K. Mase atzist: ,,Vieglas valodas tekstos skaidro un ar piemériem
apraksta daudz vairak jeédzienu neka standartvalodas tekstos, kur tie tiktu
uzskatiti par passaprotamiem. Vieglas valodas teksti ir vieglaki ne tikai
valodas, bet arT satura zina. Vieglas valodas tekstiem lidz adresatam
janovada komplekss sakotngja teksta priekSmets. Tas ir liels parbaudijums
tulkotajiem vieglaja valoda — teksta priekSmets ir jasaglaba visa sava
kompleksuma, bet satura izteikSanai var lietot tikai reduc€tus valodas
Iidzeklus. Tapéc tulkosana vieglaja valoda nav viegla.” (Maal3 2015, 13)

Viegla valoda ir tikai Skietami ,,viegla” — darbs, kas nepiecieSams
tekstu sagatavosanal, to izpratnei, art papildinformacijas iegiiSanai, prasa
ne vien iestrades un zinasanas, bet arT iedzilinasanos, laiku un pacietibu.

,Viegla valoda. Rokasgramata” ir tikai pirmais m&ginajums
apkopot Latvija giito praktisko pieredzi vieglaja valoda, adaptéet citu valstu
zinatniskajos petijumos paustas atzinas un sniegt padomus vieglas valodas
lietosana. Izstradatais materials nav uzskatams par universalu, aprob&tu
un izm&ginajumpétijumos parbauditu. Ir nepiecieSsami detalizéti,
specifiski latvieSu valodai izstradati un prakse riipigi parbauditi ieteikumi,
kas kalpotu par pamatu ikvienam vieglas valodas tekstu veidotajam. Lielu
atbalstu vieglas valodas attisttba var sniegt valsts Itmeni, pienemot,
pielagojot un ievieSot tiesibu aktus, kas paredz vieglas valodas
izmantoSanu, tadgjadi aizstavot tiesibas cilvékiem ar uztveres
traucgjumiem (un ne tikai). Lai arT tiesibu aktos ietvertas prasibas nereti
tiek izpilditas tikai formali, tas ir nozimigs un vajadzigs pamats, uz ka
balstit talako darbibu vieglas valodas attistiba.

Cerams, ka rokasgramata apkopotie valodas ieteikumi noder€s ar1
Latvijas Radio Zurnalistu turpmakaja darba, veidojot zinas vieglaja
valoda; rokasgramata biis paligs dazadu nozaru specialistiem, kuru
ikdienas darbs ir saistits ar informacijas sniegSanu vieglaja valoda. Tapat
izsakama ceriba, ka rokasgramata rosinas interesentus pieversties
turpmakiem mérktiecigiem un kompleksiem pétijumiem, kas sekmés
kvalitativu macibu lidzeklu izstradi, un izdevums biis stimuls nozares
specialistiem talaka $1 temata p€tnieciba un pilnveide.
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Summary

In February 2022, the University of Latvia Press published the electronic book
“Easy-t0-Read Language: a Handbook” as part of the ERASMUS+ cooperation
project “Promoting Easy-t0-Read Language for Social Inclusion” (abbreviated to
PERLSI). It was one of the project results.

The necessity for this publication was determined by the fact that, like in many
other countries, the number of people who are unable to comprehend longer sentences
and more complex texts has increased in Latvia. The people affected by this can be
both children with special needs and adults with impaired cognitive skills due to
trauma or illness. In addition, the target audience also includes people who have just
started to learn Latvian, for example, immigrants and children.

The book is intended for a wide range of users: language experts (interpreters
and translators using easy-to-read language), teaching staff, including special needs
teachers, journalists who create news reports in easy-to-read language, public relations
professionals, and social workers. The handbook, which contains eight chapters, was
written by a group of authors.

The paper provides a general overview of the handbook; however, particular
attention is paid to the chapter dedicated to language, which contains advice on how
to adjust and adapt a text in easy-to-read language: specific recommendations
concerning word formation, morphology, usage of lexis, and syntax. The chapter
draws on the compiled advice from experts in the field and the experience of Latvian
Radio journalists.

Official business style is the most widespread in easy-to-read language, as it
corresponds to its core principle: the information must be presented in a way that is
easily understandable without using complex sentence constructions. The paper
summarises the advice in four subsections, covering word formation, lexis, grammar
(morphology and syntax), and text creation.

In word formation, unnecessary prefixes, verbal nouns, abstract nouns,
abbreviations, and short forms should be avoided; the same principle applies to long
words and compounds. Regarding the morphological (grammatical) level, active verbs
and active voice must be used; particular attention must be paid to the precise usage of
personal pronouns. In terms of lexis, well-known words (including common and well-
known foreign words) should be used, while synonyms, as well as expressive and
figurative language, must be avoided. The sentences must be simple and easy to
understand, and longer sentences must be split into smaller units.

Keywords: easy-to-read language, handbook, text creation (translating, adaptation) in
easy-to-read language.
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2. dala. Macibu [idzek|i valodu apguvei

,,Cehu valodas praktiska gramatika”
ka metodiski didaktiska darba refleksijas rezultats

“Practical Czech Grammar”
as a Result of Reflection on Methodological and Didactic Work
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nadezda.kopoloveca@Ilu.lv

Aiga VECKALNE
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2022. gada apritgja 25 gadi, kop$ Latvijas Universitaté sakas ¢ehu valodas
apguve, un 20 gadi kop$ Latvijas Universitates Bohémistikas un polonistikas centra
dibinasanas. Saja raksta pirmo reizi tiek apskatits didaktiskais un zinatniskais
konteksts, kura norisinajas Latvijas boh&mistikas attistiba, ¢ehu valodas maciSana
Latvija un pétnieciskais darbs Latvijas bohémistikas joma, ka ari analizéta ,,Cehu
valodas praktiskas gramatikas” (2022) autores un redaktores uzkrata didaktiska
pieredze, gramatikas izveides process un galvenie kritériji, atlasot un sagatavojot
materialu. Lasitajam sniegts prieksstats par gramatikas struktiiru un saturu. ,.Cehu
valodas praktiska gramatika” ir vairak neka 20 gadu ilgas prakses rezultats, pasniedzot
¢ehu valodu ka sveSvalodu latvieSu studentiem.

Atslegvardi: c¢ehu valoda, bohémistika, gramatika, gramatikas iemanas,
terminologija, valodas apguve, didaktika.

levads

Cehu valodas ka sve§valodas maci$ana un apguve Latvija ir saistita
ar vairakam lingvistiskam un arpuslingvistiskam ipatnibam: abu valstu
teritorialais attalums rada gan gritibas macibu lidzeklu iegiiSana, gan
samazina iesp&ju ieglitas zinasanas izmantot dabiska valodas vidé. Tomer
studentu dziva interese, Sekmiga abu valstu izglitibas iestazu sadarbiba un
plasas iespg€jas, ko sniedz dazadi Eiropas un starpvalstu stipendiju fondi,
labvéligi ietekmé situaciju un veicina valodas apguvi. To apliecina ¢ehu
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valodas praktiska gramatika, kas 2022. gada beigas izdota ar Cehijas
Republikas vestniecibas Latvija finansialu atbalstu.

Saja raksta pirmo reizi tiek apskatita éehu valodas macisana Latvija
un pétnieciskais darbs Latvijas boh&mistikas joma. Raksta autores kops
2015. gada ir publicgjusas dazus pétijumus (Kopoloveca 2015;
Kopoloveca 2018; Kopoloveca 2020; Veckalne 2017; Veckalne 2019;
Veckalne 2020) par ¢ehu valodas didaktikas jautajumiem, ¢ehu valodas
maciSanu Latvija un tas principiem, ka arT ¢ehu un slovaku 1pasvardu
atveidi.

Raksta izmantoto terminu bohémistika, kas apzZime zinatnes nozari,
kura péta ¢ehu valodu, literatiiru, kultiiru un vésturi, plasi izmanto Cehija
un citviet pasaulé, un tas iederas ari lidzigu valodnieciba terminu
paradigma latviesu valoda (piem@ram, lituanistika, estonistika, rusistika
u. tml.).

Cehu valodas maci§ana Latvija

Latvijas Universitate (LU) ir vieniga izglitibas iestade Latvija, kas
studentiem piedava ilglaicigu un sistémisku ¢ehu valodas apguvi. Cehu
valodas studiju kursos visbiezak piedalas LU Humanitaro zinatnu
fakultates Rusistikas un slavistikas nodalas studenti, kuri apgiist ¢ehu
valodu ka otro slavu valodu krievu filologijas programma. Studentu
dzimta valoda ir krievu un latvieSu, un nodarbibas regulari piedalas ari
studenti, kas ieradusies Latvija ar Erasmus+ programmu. Péd€jos gados
LU studenti ir studgjusi ¢ehu valodu kopa ar studentiem no Polijjas,
Vacijas, Ungarijas, Italijas, Francijas un Turcijas.

Papildu praktiskajam ¢ehu valodas kursam tiek piedavati arT tads
lingvistiskais kurss ka levads bohemistika, kas sniedz iesp&ju apgut ¢ehu
valodu filologiski profesionala Itmeni. Studenti iegiist informaciju par
valodas attistibas veésturi, valodas kultiru un ¢ehu valodas macibu
metodeém. legiitas zinasanas studenti var izmantot kursa Tulkosanas un
valodas apguves pamati un Tulkosanas prakse slavu valodas, ka ari
Plassazinas lidzeklu tekstu analize slavu valodas, tostarp ¢ehu valoda.

Lai gan Cehijai un Latvijai vienmér ir bijusi aktivi un daudzpusigi
kulttras sakari, ¢ehu valodas maciSanas aizsakumi Latvija mekl&jami tikai
1997. gada, kad LU Filologijas fakultaté tiek izveidota Slavu valodu
katedra, kuras prioritate ir slavu valodu apguves piedavajums.

Jau pirmaja akadémiskaja gada (1997./1998.) studentiem tiek
piedavata ¢ehu, horvatu, polu un serbu valodas programma (Misevica-
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Trillida 2012). Sis valodas tolaik studiju plana organizétas ka izvéles slavu
valodas kurss krievu filologijas studentiem un ka otra galvena slavu
valoda slavu filologijas studentiem (p&c krievu valodas ka pamatvalodas).
Pirmaja studiju gada &ehu valodu sak macities 10 studenti. Sadas
slavistikas studiju programmas ievieSanai ar iesp&ju apgiit cehu valodu
bija vésturiska nozime, jo pirmo reizi kops LU dibinasanas 1919. gada
Latvijas studentiem tika dota iesp€ja studét So valodu.

Pirma ¢ehu valodas pasniedzgja Slavu valodu katedra 1997. gada
bija Nadezda Klocko, kura bija stud€jusi slavistiku Sanktp&terburga un
papildu ¢ehu valodai macija arf serbu un horvatu valodu. Sis dienvidslavu
valodas tika piedavatas tikai vienu reizi katedras programma 1997.—
1998. gada studentu kursa. Cehu valodas apguve visvairak attistijas laika,
kad LU 1999.-2004. gada darbojas ¢ehu valodas lektorats ar oficiali
norikotiem &ehu valodas pasniedzgjiem no Cehijas. Vienu gadu par &ehu
valodas pasniedz&ju Latvija stradaja Zuzana Krocakova (Zuzana
Krocakovda), savukart turpmakos ¢etrus gadus — Mihals Koreckis (Michal
Korecky). Cehu valodu ka C izvéles kursu vargja apgiit ne tikai krievu un
slavu filologijas, bet arT citu LU programmu, tostarp arT baltu filologijas,
studenti.

Pateicoties ¢ehu un polu valodas pasniedz&ju iniciativai, ka arl
Cehijas Republikas un Polijas Republikas v@stniecibu materialajam
atbalstam, 2002. gada 5. februari Filologijas fakultates vadiba pienéma
lémumu par LU Bohémistikas un polonistikas centra dibinasanu, kas
nozimigi ietekm&ja ¢ehu un polu valodas apguvi Latvija, ka arT Latvijas
un Cehijas, tapat Latvijas un Polijas divpusgjo sadarbibu. Centra galvenais
merkis ir studentu aktiva iesaiste dazadas arpuslekciju darbibas, lai
padzilinatu vinu interesi un zina$anas par ¢ehu valodu un kultiru. So
divdesmit gadu laika centra ir notikuSas dazadas izstades, filmu seansi,
cehu literatiiras lasijumi un vieslektoru vizites, ka ari ¢ehu un polu
zinatniskas konferences, izglitibas un kulttiras pasakumi u. c. pasakumi.

2005./2006. akadémiskaja gada ¢ehu valodu pasniedz Viola Anna
Birina, savukart kops 2006. gada septembra ¢ehu valodu maca Latvijas
bohémiste, Bohémistikas un polonistikas centra valdes locekle Nadezda
Kopoloveca. 2017. gada vina aizstavéja promocijas darbu ,,Lidera portreta
radiSanas modelis ¢ehu un latvieSu  politiskaja  diskursa”
(Kopoloveca 2017) un ieguva filologijas doktora (Dr. philol.) gradu, bet
2019. gada janvari tika ieveléta par LU Humanitaro zinatnu fakultates
docenti.
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Sobrid Latvijas Universitaté ¢ehu un polu valodu maca
konsolidétaja programma Filologija ka otro slavu valodu. Sakot no
2022./2023. akadémiska gada, ¢ehu valodu var studét katru otro gadu
rudens semestri. Kopg€jais kontaktstundu skaits ir 192 akadeémiskas
stundas (64 stundas katra semestri, kopa tris semestri), kas, nemot véra
papildu patstavigo sagatavosanos un macibu uzturé$anos Cehija, lauj
studentiem péc diviem gadiem sasniegt B1 Itmeni saskana ar Eiropas
vienotas valodu prasmes noteikSanas sistemas skalu (EKPVA 2006).

Cehu valodas macibas Latvija ir iesaistiti ari viesstudenti un
apmainas studenti. Katra semestri nodarbibas apmekle divi lidz pieci
arzemju studenti, tostarp no Cehijas. Visbiezak vini izvélas $o kursu, lai
redz€tu, ka ¢ehu valodu ka sveSvalodu maca Latvija. Katru gadu LU
studentiem ir iespgja doties uz Cehiju studiju vizités gan ar ERASMUS+
programmu, gan ar Cehijas un Latvijas divpusgjo ligumu. Bohémistikas
un polonistikas centrs sadarbojas ar Cehijas Republikas véstniecibu Riga,
ka ari Cehijas un Latvijas iestadem, tapéc studentiem ir iesp&ja regulari
apmeklet ¢ehu kultiiras pasakumus art Latvija.

Lai praktiski izmantotu lekcijas iegutas teorctiskas zinasanas,
studenti piedalas apmainas braucienos, kas tiek organizgeti saskana ar abu
valstu izglitibas ministriju vienoSanos. Lidz 2020. gadam studenti katru
gadu pilniba izmantoja bakalaura un magistrantiiras programmu un
vasaras skolu stipendijas. Boh&mistikas studenti atzinigi noveérté So
iespéju, jo pat salidzinosi sa uzturésanas Cehija labvéligi ietekmée valodas
zinasanas.

2018./2019. akadémiskaja gada ¢ehu valodu ka izvéles C kursu
apguva ari 10 Ventspils Augstskolas TulkoSanas studiju fakultates,
Ekonomikas un parvaldibas fakultates un Informacijas tehnologiju
fakultates studenti (lektore — Aiga Veckalne).

Latvija pieprasijums péc praktiskas ¢ehu valodas kursiem arpus
augstakas izglitibas iestadem nav liels, bet diezgan stabils. Nodarbibas
organiz€ ari privatas valodu skolas, un tas visbiezak ir saistitas ar
praktisku prasmju apguvi, lai pec tam varétu doties uz Cehiju studét vai
stradat (piem&ram, ministrijas un véstnieciba). Sadiem studentiem &ehu
valodu nemaca ka lingvistisku disciplinu, bet gan ka atru un praktisku
ikdienas frazu un gramatikas pamatprincipu kopumu, ietverot vardu
krajuma, tostarp specifisku terminu, pilnveidi. Praksg ir bijusi gadijumi,
kad interesi izraisTjusi medicinas un gramatvedibas terminologija,
diplomatiska protokola un lietiSkas etiketes standartfrazes utt.
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Grupas parasti ir dazada vecuma cilveki, tacu visbiezak sadas
macibas notiek individuali. Kursu ilgums parasti ir 20—-30 nodarbibas
(90 min.), nemot veéra gan studentu laika ierobezotibu, gan kursu
izmaksas. Galvenas griitibas, ar kuram lektors saskaras, ir studentu
valodas barjeras parvaré$ana, vinu mutvardu runas prasmju izveide, ka ar1
pasniedzgjiem ir nepiecieSams papildu laiks macibu gramatas ieklauto
uzdevumu skaidroSanai.

Latvijas lingvistiska bohémistika

Latvija ir salidzino$i nedaudz zinatnisko pétijumu par boh&mistiku,
un tie lielakoties ir saistiti ar literatirzinatni, lingvodidaktiku vai
translatologiju.

1961. gada literatirzinatnieks Georgs Mackovs (1926-1963)
piedalijas LPSR Zinatnpu akadeémijas Valodas un literatiiras institiita
Valodas prakses grupas veidoto vardnicveida biletenu ,,Noradijumi par
citvalodu 1pasvardu pareizrakstibu un pareizrunu latvieSu valoda” s€rijas
izveid€ un sagatavoja noradijumus par ¢ehu un slovaku ipasvardu
pareizrakstibu un pareizrunu latvieSu literaraja valoda (Veckalne 2019,
49). No 2014. gada ir pieejams ar1 plasais un aktualiz&tais Jura Balduncika
un &ehu valodnieka Mihala Skrabala (Michal Skrabal) &ehu personvardu
saraksts ar komentariem (Skrabals 2014).

G. Mackovs bija viens no pirmajiem latvieSu literattirzinatniekiem,
kur§ rakstija par ¢ehu un latvieSu kultiras sakariem, jo, biidams slavu
filologs, labi parzinaja ¢ehu un slovaku valodu. 1959. gada janvari zurnala
,Karogs” tika publicéts vina raksts ,Par latvieSu un cehu kulturas
sakariem” (Mackovs 1959, 107). Rakstos G. Mackovs piemin ari bralu
draudzu kustibu, ievérojamo J. Alunana nozimi latviesu un ¢ehu kulttiras
sakaru attistiba, daudzos tulkojumus no ¢ehu valodas latvieSu valoda, ka
ar1 izcila ¢ehu valodnieka Josefa Zubatija (Josef Zubaty) draudzibu ar
Karli Milenbahu un Jani Endzelinu un J. Zubatija ieguldijumu latvistikas
attistiba Cehija (Veckalne 2019, 50).

1988. gada tiek izdota pirma Cehu-latviesu vardnica (sast.
Marta Kelpe u.c.) ar ¢ehu valodas gramatikas pielikumu 58 lappuSu
apjoma (Kelpe u. c. 1988). Tas ir nozimigs izdevums, jo apkopo terminus,
kas latvieSu valoda apzimeé gramatiskas kategorijas un specifiskas ¢ehu
valodas lingvistiskas paradibas.

2001. gada tiek izdota Musdienu periodikas macibu tematiska
vardnica, pamatojoties uz materialiem cehu, krievu un latviesu valoda
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(autores Tatjana Liguta, Nadezda Klocko un Agata Prakasa). Vardnica
aptver 3500 vardus un izteicienus, kas sakartoti piecas tematiskas grupas
(JTuryra, Kitouxo, [Tpakamr 2001).

2008. gada ar LatvieSu valodas agentiiras atbalstu izdots pirmais
Cehu-latviesu-lietuviesu sarunvardnicas izdevums, ko sagatavojusi
Alvids Butkus (Alvydas Butkus), Alberts Sarkanis un Denisa Selelova
(Denisa Selelyovd). Atjauninats un papildinats izdevums publicéts
2013. gada (Butkus, Sarkanis, Selelyova 2013).

2006. gada Sandra Nikulceva izdod Cehu-latviesu vardnicu, Kas
paredzéta gan ¢ehu, gan latvieSu valodas lictotajiem, jo Tpasi studentiem
un abu valodu tulkotajiem (Nikulceva 2006). 2007. gada ta iegtist Latvijas
Tulku un tulkotaju biedribas balvu ka labaka tulkosanas vardnica.

2014. un 2015. gada LU Bohémistikas un polonistikas centrs
organiz€ divas starptautiskas zinatniskas konferences Slavu valodas ka
svesvalodas: mdciSanas un testéSanas aktualitates, kuras piedalas vairak
neka piecdesmit slavistu no dazadam valstim, tostarp arf no Cehijas. So
divu konferencu rezultata publicétas divas kolektivas monografijas par
aktualiem testéSanas un sertifikacijas, kultiras un komunikacijas
jautajumiem slavu valodu didaktika, ka arT par slavu valodu apguvi
Austrumeiropas skolas (SD 2015; SD 2020).

N. Kopolovecai ir vairak neka 15 zinatnisko rakstu gan par ¢ehu
valodas didaktiku Latvija, gan par ¢ehu un latvieSu politiska diskursa
salidzinajumu (pieméram, Kopoloveca 2015; Kopoloveca 2018;
Kopoloveca 2020; Komomoserr 2017; Komososerr 2018). 2022. gada
beigas iznakusT ,,Praktiska ¢ehu valodas gramatika” ir refleksija par ¢ehu
valodas macibu saturu no 2006. gada. Gramatikas zinatniska redaktore ir
A. Veckalne.

A. Veckalne ir valodniece, ¢ehu valodas tulkotaja un pasniedzgja,
kura stud€jusi ¢ehu valodu LU un piedalijusies vairakas macibu prakses
Cehija. Vinas doktorantiiras studijas ir saistitas ar &ehu valodu —
A. Veckalne strada pie ¢ehu, polu un slovaku 1paSvardu atveides principu
izstrades latvieSu valoda. Tas ir sistematisks skatijums uz trim rietumslavu
valodam un dazadu pieeju analize daudzveidibas veidoSana un tas c€lonu
noteikSana, ka arT praktiska lietojuma salidzinajums ar lingvistiskajam
vadlinijam (Veckalne 2017; Veckalne 2019; Veckalne 2020). Sobrid
A. Veckalne darbojas Ventspils Augstskola un tulko no ¢ehu un slovaku
valodas.
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Cehu valodas apguvéjiem, tulkotajiem un valodniekiem ir pieejams
ar1 plass ¢ehu un latvieSu valodas paral€ltekstu korpuss Cehu nacionala
valodas korpusa vietné Korpus.cz

Cehu valodas praktiskas gramatikas tap$ana

Cehu valodas praktiskas gramatikas galvenais mérkis ir palidzat
studentiem, kuru dzimta valoda ir latvieSu valoda, veidot gramatikas
iemanas Cehu valodas apguves sakumposma, nodroSinot visaptverosu
skaidrojo$o materialu vinu dzimtaja valoda. Cehu valodas gramatikas
skaidrojums Latvija ieprieks bija apkopots 1988. gada izdotaja M. Kelpes
u.c. Cehu-latviesu vardnicas pielikuma, tomér Latvija iepriek§ nav
publicéts neviens ¢ehu valodas gramatikas uzzigu lidzeklis, kura
izmantota komunikativa pieeja. ,,Cehu valodas praktiskas gramatikas”
(Kopoloveca 2022) izstradg tika izmantota didaktiska un zinatniska darba
pieredze, un gramatika ir noderiga ne vien ¢ehu praktiskas valodas
apguve, bet ari terminologijas izstradé un specifisku lingvistisko jédzienu
noskaidroSana ¢ehu un latvieSu valoda.

Cehu valodas praktiskaja gramatika ir parskats par miisdienu &ehu
literaro valodu, un ta ietver informaciju par ¢ehu valodas vésturiskas
attistibas Ipatnibam, sociolingvistisko statusu, ka ar1 fon&tiskas, leksiskas
un gramatiskas sist€émas raksturojumu kopa ar svarigakajiem gramatikas
jédzieniem, kas nepiecieSami ¢ehu valodas lietoSanai no iesacéja limena
lidz B1 limenim atbilstoSi Eiropas kopigajam pamatnostadném valodu
apguvei. Gramatiku var izmantot ka papildu materialu darba ar jebkuru
¢ehu valodas macibu gramatu. Cehu valodas praktiska gramatika noderes
visiem, kas plano apgiit ¢ehu valodu, lai runatu, rakstitu un saktu taja
sazinaties. Gramatika ir paredz€ta Latvijas augstskolu studentiem un
citiem interesentiem, kuri velas patstavigi apgiit cehu valodu, tapat ka ari
valodniekiem un filologijas studentiem, kuri p&ta ¢ehu un latviesu valodu
sastatama aspekta.

Praktiskas gramatikas pamatdalu veido divas nodalas ar
apakSnodalam: 1.nodala ir veltita ¢ehu valodas sistemas visparigam
raksturojumam un attistibas vesturei, savukart 2.nodala ir sniegts
vardskiru raksturojums ar svarigakajam pazimé€m un praktiska lietojuma
paraugiem gan teksta, gan parskatamas tabulas, kas valodas apguvéjiem ir
loti svarigi.

Tabulas ka iedarbigu un kodoligu gramatiska materiala
pasniegSanas veidu var izmantot gan c¢ehu valodas gramatikas pirmo
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zinasanu ieguvel, gan esoSo zinaSanu atkartoSanai un sistematiz€Sanai.
Tas lauj ietaupit laiku, atrak iegaumét informaciju, savukart izklastama
materiala komunikativa pieeja veicina studentu motivaciju un uzlabo
materiala apguvi.

Gramatika 1ir ieklauti arT sastatamas gramatikas elementi —
sarezgitos gadijumos sniegts skaidrojums par ¢ehu un latvieSu valodas
gramatikas atSkiribam, turklat uzmaniba pievérsta ar1 tiem gadijumiem,
kad abas valodas novérojamas lidzigas paradibas.

Gramatikas pielikuma ieklauti biezak izmantoto darbibas vardu,
lietvardu un ipasibas vardu saraksti, kas sniedz papildu vingrinaSanas
1esp€ju darbibas vardu, lietvardu un 1pasibas vardu lociSana, vardus uzreiz
grupéjot pec to lociSanas tipa. Pielikuma sniegts arl sarunas visbiezak
lietoto simts frazu saraksts, kas palidz sazinaties ¢ehu valoda ikdienas
situacijas. Autore ir sagatavojusi ari Cehu, latviesu u.c. valodu
viltusdraugu sarakstu, kas tulkotajiem palidz&s izvairities no neveiklam
situacijam sazina, ka art noder€s turpmakajiem bohémistikas petijumiem.

Praktiskas ¢ehu valodas gramatikas recenzenti ir Linda Lauze,
A. Sarkanis, gramatikas konsultanti — ¢ehu baltisti M. Skrabals un Pavels
Stolls (Pavel Stoll). Recenzenti atzist, ka ¢ehu valodas praktiska gramatika
Ir nozimigs izdevums gan praktiska, gan teorétiska zina, gan ari ¢ehu un
latvieSu kultiiras saiSu stiprinasana.

Nobeigums

Turpinot jau vairak neka 20 gadu ilgo tradiciju, studentiem ari
turpmak biis iesp€ja apgit ¢ehu valodu, ka arT ar bohémistiku saistitus
studiju kursus LU Humanitaro zinatnu fakultate€. Turpinas ari aktiva
sadarbiba ar Cehijas un Polijas véstniecibu Latvija, kuru interesu loka ir
slavu valodu popularitates veicinasana Latvija. No 2018. gada ir vérojama
studentu interese saistit bakalaura un magistra darbus ar ¢ehu valodu vai
literaturu, kas lauj izteikt ceribu, ka nakotn€ tie veicinas ari plaSakus
bohémistikas petijumus Latvija.

Autores turpina pétijumus bohémistika un apsver iespgju
gramatikas nakamo izdevumu izstrade iesaistit Specialistus ar dzimto ¢ehu
valodu, ka ari sagatavot ¢ehu-latvieSu sastatamo gramatiku, izmantojot
plasas iespéjas, ko sniedz korpuslingvistika.
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Summary

This article describes the didactic and scientific context in which the
development of Czech studies in Latvia took place and authors accumulated their
experience to write the new practical Grammar of Czech Language in Latvian. 25 years
have passed in 2022 since teaching the Czech language began at the University of
Latvia, and 2022 also marked the 20th anniversary of the Centre of Czech and Polish
Studies at the University of Latvia.

The article presents a list of the most important publications related to the
Czech language and describes the specifics of teaching the Czech language in Latvia.
Practical Grammar of Czech Language is the result of more than 20 years of teaching
Czech as a foreign language to Latvian students. The author and the editor of the
Grammar presents how the didactic experience they have accumulated gradually took
the form of a teaching aid, how it was written and what the main criteria were when
selecting and preparing the material.

The book consists of two different parts: the first, shorter part, generally
describes the system of the Czech language and history of its development; the second
part presents a detailed description of all parts of speech of the Czech language. The
types of declensions and conjugations are grouped in easy to perceive tables, examples
of word usage in sentences are also presented. The appendix to the grammar contains
lists of the most commonly used lexemes, as well as lists of interlingual homonyms
and references that may be useful when mastering the Czech language.

At the end of the article, the authors outline the prospects of their further work,
mainly related to the comparative aspect of the Czech and Latvian languages.

Keywords: Czech language, bohemistics, grammar, grammar skills, terminology,
language learning, didactics.
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2. dala. Macibu [idzek|i valodu apguvei

»Neruna sliktu par Latviju”!:

Latvijas, latvieSu un latvieSu valodas atainojums
digitalajos valsts valodas macibu lidzeklos

“Do not say anything bad about Latvia’:
The Representation of Latvia, Latvians, and the Latvian
Language in Online Learning Materials of the State Language

Solvita BERRA

Latvijas Universitates LatvieSu valodas institlits
Vasingtonas Universitates Skandinavijas studiju fakultate
solvita.burr@gmail.com

Valsts izglitibas satura centra stenota projekta ,,Kompetencu pieeja macibu
satura” (2016-2023) laika ir izstradati un apstiprinati latvieSu valodas macibu
priekSmetu standarti, programmu paraugi, metodiskie atbalsta materiali un macibu
lidzekli, kas parada valodas izglitibas politikas veidotaju, ievies€ju un uzraudzitaju
prieksstatus par to, kas, ka un ar kadu mérki macams jaunieSiem misdienu pasaulg.
Dala no Siem priekSstatiem ir Latvijas nacionalais un starptautiskais téls, valsts
iedzivotaji, vinu kultiira, sabiedriska dzive un valoda.

Raksta merkis ir identificét un raksturot tipiskus nacionalos narativus par
Latviju, latvieSiem un latvieSu valodu valsts valodas digitalajos macibu lidzeklos,
pievérsot IpaSu uzmanibu daudzveidibai ka valsts, tas iedzivotaju un valodas situacijas
raksturotajlielumiem. Lai sasniegtu merki, ir izmantota Jeila Tamira (Yael Tamir)
izstradata ieklaujo$a nacionalisma teorija un veikta digitalo macibu resursu kratuveé
»Mape” 215 publiceto latvieSu valodas macibu lidzeklu satura analize péc Karenas
Risageres (Karen Risager) valodas macibu lidzeklu izp&tes modela.

Kopuma secinams, ka ieklaujosa nacionalisma idejas valodas izglitibas politika
pastav formali — latvieSu valodas macibu priekSmetu standartos un programmu
paraugos, bet praksé — valodu macibu materialos — tas neistenojas. Jedziens latvietiba
netiek paplasinats ar visu Latvijas iedzivotaju identitati, zinaSanam, pieredzi un
ikdienas praksi.

Atslegvardi: ieklaujoSais nacionalisms, nacionalie narativi, Latvija, latviesi, latvieSu
valoda, daudzveidiba.

! Maras Zalites romana ,,Pieci pirksti” citats, kas ievietots digitalaja latvie$u valodas macibu Iidzekli
vidusskolai.

© 2024 Solvita Berra
https://doi.org/10.37384/VA.2024.19.20.168
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levads

Nav noliedzams, ka valodas macibu lidzeklu primarais uzdevums ir
sniegt skoléniem informaciju par mérkvalodu atbilstosi vinu vecumam un
zinasanu [tmenim, pakapeniski attistot skolénu lingvistisko lietpratibu un
prasmes, kas saistitas ar valodas uztveri, izpratni un lietojumu prakse.
Tacu valodas macibu lidzekli ar veido un nostiprina priekStatus par
dazadam sociali svarigam témam un uztur noteiktu socialpolitisko
ideologiju. Viena no starpdisciplinaram témam, kas tie$sa veida skar
mérkvalodas sociolingvistiskos aspektus, ir valsts (skolénu dzimtene vai
pasreiz€ja dzivesvieta) ka teritoriala un kultiiras vieniba un tas iedzivotaju
kopums.

Valsts izglitibas satura centra (VISC) 1istenotais projekts
,2Kompetencu pieeja macibu satura” (,,Skola2030) ir uzskatams par
pagrieziena punktu latvieSu lingvodidaktikas attistiba. Tas ir lavis
parskatit latvieSu valodas ka pirmas valodas un otras valodas macibu
priekSmetu saturu, metodiku un macibu materialus, pielagot tos misdienu
pasaules vajadzibam un uzsvert tas Latvijas valsts nacionalas vertibas, ar
kuram latvieSi lepojas (vai var€tu lepoties) un vélas (vai véletos)
asociéties. L1dz ar to jaunie atbalsta un macibu materiali turpina vai veido
jaunus nacionalos narativus jeb ,,idealos stastus par nacijas izveidoSanos,
sasniegumiem un savdabigam nacionalo grupu 1paSibam un tradicijam”
(Grever, van der Vlies 2017, 287).

Nacionalo narativu mérki ir nacijas legitimacija un slavinasana, un
tiem ir biitiska loma nacionalas identitates veidoSanas un apzinasanas
procesa (van der Vlies 2022, 22-27). Miisdienu p€tijumi par nacionalismu
un nacionalajiem narativiem rada divas lietas. Pirmkart, nacijas
ilgtsp€jibas pamata ir iedzivotaju piederibas izjiita gan valstij ka teritorijai,
gan valstij ka kulturas vertibai. Otrkart, iedzivotaji uztver valsti ka
kultiiras vertibu, ja sp€j ar to identificeties. Ideala gadijuma nacionalie
narativi ir tadi, kas lauj cilvékiem tos izjust ka sav€jos un kas lauj augstu
novertst kolektivo eksistenci (plasak sk. Hroch 2020; Tamir 2019). Sadi
doma3jot, latvietiba var tikt uztverta gan ka latvieSu kolektivas savdabibas
novertéSana, gan ka piederiba Latvijai un latvieSu kulttras telpai ar
kopigam — visus Latvijas iedzivotajus ieklaujo§am — vertibam, parliecibu
un praksi (tradicijam, parazam un paradumiem).

Apvienojot nacionalisma un nacionalo narativu teorijas (Billig
1995; Tamir 2019; Meadows 2020; van der Vlies 2022) ar sociali vérstu
lingvodidaktikas teoriju par valodas macibu Iidzeklu zinatniski
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pétnieciskas ,,lasiSanas” jeb satura analizes principiem (Risager 2018),
raksta merkis ir identific€t un raksturot tipiskus nacionalos narativus par
Latviju, latvieSiem un latviesu valodu latviesu valodas digitalajos macibu
lidzeklos, pieveérSot uzmanibu daudzveidibai (etnosu, kulttiru, identitasu,
valodu, valodas variantu) ka vienam no galvenajiem sociolingvistikas un
ieklaujosa nacionalisma teorijas balsta terminiem.

Nacionalo narativu formulgjuma nemta véra skolénu perspektiva,
pienemot, ka macibu materialus izmanto (vai var izmantot) skoléni, kuri
ir uzskatdmi par jaunajiem multilingvalas un multikulturalas Latvijas
valsts iedzivotajiem un kuri gimenes vai kadu citu apstaklu dél var just
piederibu ne tikai etnisko latvieSu kultiirai. Tapat ir nemts vera, ka valodas
macibu Iidzeklos galvenais uzsvars ir uz mérkvalodas apguvi, 1idz ar to
nacionalajos narativos par biitisku komponentu uzskatama valoda un tadi
valodas jautajumi ka valoda un valsts, valoda un sabiedriba, valoda un
identitate (ipasi latvieSu valoda un nacionala identitate).

Raksta izpétes avoti ir 215 latvieSu valodas macibu lidzekli, kas ir
paredzéti skoléniem no 1. klases lidz 12. klasei (tostarp skoléniem, kas
apgust specialas izglitibas programmu un mazakumtautibu programmu)
un kas ir pieejami brivpiekluvé VISC veidotaja un uzturétaja digitalo
macibu resursu kratuve ,,Mape” (Mape 2023).

Rakstu veido piecas dalas. Pirmaja dala ir apliikotas ieklaujosa
nacionalisma teorétiskas nostadnes un valodas macibu lidzeklu satura
analizes principi saistiba ar valsts un tas iedzivotaju atainojuma izpéti
tajos. Otraja dala ir aprakstita pétijuma metodologija, piedavajotot valodas
macibu lidzeklu izpetes solus un neizvairoties no grutibu apskata digitalo
avotu apstradé. TreSaja dala ir dots visparigs izpétes avotu raksturojums
lingvodidaktiska skatijuma. Ceturtaja dala ir iztirzati tipiski nacionalie
narativi un ar tiem saistitas idejas latvieSu valodas digitalajos macibu
lidzeklos, izveloties pieme@rus no macibu resursiem un piedavajot
leteikumus to iesp&jamai pilnveidei. Piektaja dala ir sniegts analitisks
skatijums uz identificétajiem narativiem latvieSu valodas macibu
lidzeklos. Raksta beigas formuléti bitiskakie secinajumi.

1. Pétijuma teorétiskie un metodologiskie apsvérumi

Lai gan nacionalisms ka politiska ideologija un socialpsihologiska
dispozicija nereti tiek kritizets ka miisdienam neatbilstoSs, jo tas nereti
versas pret imigraciju un globalizaciju (Tjabs 2023), nav noliedzams, ka
sabiedribas pasnoteikSanas veélme un dazadi notikumi pasaul€ rosina
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cilvékus defin€t savu socialo identitati, nemot véra apdzivotas teritorijas
(nacijas) fiziskas robezas, kultiru un socialos paradumus. Sada
psihologiska vajadziba seviski izpauzas krizes apstaklos, ko apliecina,
piem&ram, Covid-19 epidémijas laiks un Krievijas kar§ Ukraina.

Ievada piemingétie stasti jeb nacionalie narativi, kas ir kopigi visiem
kadas valsts iedzivotajiem, teor&tiski ir iztirzati galvenokart diskursiva
nacionalisma teorijas (pieméram, Eriksen 2004; Hobsbawm, Ranger
2012; Gillen, Cameron 2013) un ieklaujosa nacionalisma teorija
(piem&ram, Tamir 2019). Atsevisku cilvéku un socialo grupu vienojoSie
(kopnacionalie) stasti, fiziska un emocionala droSiba, sabiedribas
solidaritate un vienlidziga atticksme pret visiem valsts iedzivotajiem,
socialais un politiskais optimisms, ka ar1 kolektivais lepnums par savu
valsti un tas iedzivotajiem tiek uztverti par bitiskiem progresiva,
icklaujosa un gadiga nacionalisma elementiem (Tamir 2019, 178-180).
Savukart nacionalo narativu (tostarp kopigu atminu) veidoSana un
izplatiSana sabiedriba tiek uzlikota par veidu, kas lauj sasniegt icklaujosa
nacionalisma galveno meérki — cienpilnu grupu lidzaspastavéSanu
(pieméram, lauSanu mazakumtautibu grupam uzturét un saglabat vinu
valodu un kultoru) un mijiedarbibu (resp., aktivu iesaistiSanu/
iesaistiSanos dazados socialas dzives procesos un notikumos), ari abpusgju
macisanos, tadejadi attistot visu grupu labakas pasibas (Tamir 2019, 55—
56). Saja procesa izskirosa nozime ir izglitibas sistémai un skolu ikdienas
darbam.

Nacionalisma ideologija un valodas politika ir svariga valodas
izglitiba, jo daudzas pasaules valstis, tostarp Latvija, valoda ir viens no
galvenajiem nacionalas identitates komponentiem un bitisks nacionalo
narativu satura elements (sk., pieméram, Kamusella 2012; Stokes 2017;
Liuka 2023). Valoda ir ari viens no efektivakajiem lidzekliem, lai
nacionalas veértibas, kultirvésturiskas zinasanas un konceptualas idejas
stastu veida nodotu no paaudzes paaudzei, lai veidotu jaunas paaudzes
priekSstatus par brivu nacionalu valsti un tas pastaveSanas
priekSnosacijumiem un lai regulétu skolénu attieksmi pret dazadam
sabiedribas grupam, vinu identitati, tradicijam un pieredzi. Atbildigo
institiiciju apstiprinatie macibu lidzekli demonstré standartiz€tu skatijumu
uz valsti un tas iedzivotajiem lokala, nacionala un starptautiska Itment,
tape€c macibu materialu izpéte palidz gana precizi noteikt valsts ka
teritorialas un kultiras vienibas un tas iedzivotaju kopuma atainojuma
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panémienus, ka arl nacionalas identitates stiprinaSanas stratégijas
nacionalas ideologijas konteksta.

Lietiskaja valodnieciba galvenokart doming peétijumi par kulttiras(-u)
atainojumu anglu valodas ka pirmas valodas, otras valodas vai
svesvalodas macibu lidzeklos, kas ir izdoti un/vai tiek lietoti dazados
kontinentos, macot dazada vecuma skolénus/studentus. Pé€tnieki
lidzeklu pielagoSanai vietgjai mérkauditorijai un tas kultartelpai, gan
globalu kultiiras fenomenu iztirzasanai, gan valstu ar anglu valodu ka
oficialo valodu un anglu valodas ka dzimtas valodas runataju (visbiezak
angloamerikanu un britu) atspogulojumam, gan ari tadu socialu tému ka
seksisms un seksualas minoritates, iedzivotaju ekonomiskas grupas,
etniska un rasu daudzveidiba, imigracija u. tml. kritiskai analizei. Liels
skaits pétijumu ir ari par spanu, vacu un francu valodas macibu
lidzekliem; izversts parskats par tiem ir ieklauts Karenas Risageres (Karen
Risager) monografija Representations of the World in Language
Textbooks (Risager 2018). P&tfjumi ataino atSkirigus metodologiskos
risinajumus macibu lidzeklu izpéte, tacu lielakoties tiek izmantotas tris
pieejas:

1) tematiska analize (piem&ram, Yamada 2010; Chapelle 2014),

2) starpkultiru analize (piem&ram, Maijala 2004; Weninger, Kiss
2013),

3) varas un pilnvaru (angl. empowerment) analize (piem&ram, Mahboob
2015).

Valodu macibu lidzeklu satura analize, kas ir vérsta uz valodas,
sabiedribas un kultiras mijiedarbibas padzilinatu izpeti, var ieklaut
krit€rijus un to strukturéSanas panémienus, kas attiecas ne tikai uz vienu
iepriek§ nosaukto pieeju. K. Risagere ir izstradajusi valodu macibu
lidzeklu analizes modeli ar pieciem savstarp&ji saistitiem virzieniem, kas
nemti veéra ar $aja aktualaja petijjuma. Katru virzienu raksturo viens
atslégvards:

1) nacionalisms ar uzsvertu atseviskas valsts vai valstu grupas izpéti;

2) pilsoniska izglittba, koncentrgjoties uz skoléniem ka multikulturalas
sabiedribas pilsoniem;

3) kultiira, pieverSoties kulturas identitates un identifikacijas procesa
1zpetei;

4) postkolonialisms, fokusgjoties uz kolonialisma mantojuma un
imperialisma analizi;

172



Solvita Berra

5) transnacionalisms, macibu lidzeklos noskaidrojot globalu procesu
un skolénu mobilitates atainojumu (Risager 2018, 11).

Ta ka visu piecu virzienu kopigais mérkis ir atklat, ka valodu
macibu lidzeklos ir atainota kulttira, sabiedriba un pasaule, to analizg tiek
izmantots kritiska diskursa analizes paveids ar Cetriem macibu lidzeklu
analizes komponentiem:

1) dalibnieku (valodas izglitibas politikas veidotaju, macibu Iidzeklu
autoru, skolotaju, skolénu) pozicija un atspogulojums;

2) kulttiras, sabiedribas un pasaules atainojums;

3) starpkultliru macisanas pieeja;

4) macibu lidzeklis sabiedriba.

Katram valodu macibu lidzeklu analizes virzienam K. Risagere ir
formul€jusi i1zpetes jautajumus. Raksta mérka sasniegSanai ir aplikoti
jautajumi, kas saistiti ar nacionalisma, pilsoniskas izglitibas un kultiiras
petniecibu, resp., ar pirmajiem trim nosauktajiem valodu macibu lidzeklu
analizes virzieniem.

Visu tris izveleéto virzienu jautajumu uzskaitijums sakas ar
jautajumu par iesaistito dalibnieku poziciju un atspogulojumu, katra
gadijuma to preciz€jot ar atseviska virziena pétnieciskajiem uzsvariem.
Tos apvienojot, pirmais izp&tes jautajums ir $ads: ka macibu lidzeklos ir
atainoti macibu lidzeklu izstradataji, skolotaji un skoleni, nemot véra vinu
nacionalo piederibu un identitati (lingvistisko, etnisko, kulttiras, religisko
u. c.), politiskas vertibas un darbibas? (p&c Risager 2018, 66; 110; 136).

Lidzigs jautdjuma izveides princips ir ieverots, lai noskaidrotu
macibu lidzekla un sabiedribas saistibu, tostarp kritiska diskursa analizes
ceturto komponentu. Tas ir apliikojamas divpusg&ji. No vienas puses: ka
macibu Iidzeklis tick uztverts sabiedriba, kadas ir recenzijas un komentari
par to? No otras puses: vai macibu lidzeklis ieklauj autentiskus tekstus
(pieméram, zinas, socialo tiklu ierakstus, tiirisma celvezus, zinatniskos
rakstus)?

1. tabula (sk. 174. Ipp.) ir apkopoti izp&tes jautajumi, grup&jot tos
atbilstosi kritiska diskursa analizes komponentiem:

1) kultiras, sabiedribas un pasaules reprezentacija;
2) starpkultiiru attiecibu maciSanas (visus analizes komponentus
sk. ieprieks).
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1. tabula
Valodu macibu lidzeklu izpétes jautajumi (péc Risager 2018)
Kritiska
diskursa Kultiiras, sabiedribas un pasaules Starpkultiiru attiecibu
analizes reprezentacija macisana
komponenti
Nacionalisms | - Kuras valstis ir atainotas? Vai ir - Ka macibu lidzeklis veicina
atainotas valstis, kur tiek lietota skolénu zinasanas par dazadam
skolénu mérkvaloda? valstim? Vai ta ir faktu
- Ka valstis ir atainotas? Vai tas ir iepazisana, literatiiras klasikas
tikai pieminétas, aprakstitas vai lasiSana, valstu salidzinajums
kritiski apspriestas? Cik plass ir So | vai asociaciju un viedoklu
valstu atainojums? Kadi temati ir izteikSana par nacionaliem
ieklauti $aja atainojuma (pieméram, | stereotipiem, atSkirigiem
daba, ekonomika, politika, skatpunktiem, idejam un
izglitiba)? identitates veidiem?
- Vai ir paraditi standarta valodas - Kada ir skolotaja loma
varianti (socialie, regionalie)? macibu procesa?
Pilsoniska - Vai ir atainota kultiiru daudzveidiba? | - Vai macibu lidzeklis veicina
izglitiba - Vai ir ieklauta informacija par skolénu izpratni par pilsonibu
etniskajam un religiskajam un pilsonisko atbildibu?
minoritatem? Par kuram? Pieméram, vai ir izversti tadi
- Vai ir atainota lingvistiska temati ka sociala atbildiba,
daudzveidiba? Vai ir ieklauta kultiiras kritiska apzinaSanas,
informacija par minoritasu iesaistiSanas starpkultiiru
valodam? Vai ir doti pieméri citas sazina un starpvalstu projektos,
valodas? Kuras valodas macibu Kustibas un organizacijas?
lidzekli ir parstavetas?
- Vai ir pieminétas valsts
institiicijas? Kuras? Ar kadu meérki?
- Vai tiek runats par galvenajam
miisdienu pasaules problémam?
Kultura - Kuri kultiiras identitates veidi ir - Vai macibu Iidzeklis veicina

atainoti (pieméram, sociala klase,
dzimums, rase, etniskums, religija,
izglitiba un valoda)? Ka tas ir
darits? Vai kultiiras identitate ir
tikai pieminéta, aprakstita vai
kritiski apspriesta?

- Kuri socialas identitates veidi ir
atainoti (pieméram, slavenibas, begli,
veiksmigi uznémgji, Zurnalisti,
skoléni)? Kuri skatpunkti doming?

- Ka ir atainota valodas un kultiiras
mijiedarbiba?

izpratni par katras identitates
subjektivo raksturu?

- Vai skoléni tiek rosinati
reflektét par pasu identitates
veidiem, apspriest ar identitati
saistitus jautajumus
(pieméram, seksismu, rasismu,
citadibu, mazakumtautibu
ierobezoSanu vai apspiesanu)?
- Kada ir skolotaja loma So
jautajumu apguve?
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Ka redzams, izpé€tes jautajumi virza pé€tniekus pieverst uzmanibu
tam, ka konkr€tais valodas macibu Ilidzeklis iepazistina skolénus ar
daudzveidibu (piem&ram, identitates veidu kompleksu, skatpunktu,
valodu, kultiiru) un kada ir skolénu un skolotaju loma §1 koncepta
iztirzasana. Lai formul€tu nacionalos narativus, ne mazak svarigs ir
jautajums par domingjosam idejam, kas tiek nodotas skol€niem viena
macibu materiala un/vai atkartojas vairakos dazadu klasu macibu
materialos.

Ta ka aktualaja petijjuma galvena uzmaniba ir pievérsta vienas
valsts atainojumam valodas macibu lidzeklos, tad citu valstu raksturojums
nav izversts un daudzveidiba (lingvistiska, etniska, kultiiras) ir skatita
vienas valsts robezas.

2. Pétijjuma metodologija
2.1. Macibu priekSmeta standartu satura analize

Pétijuma sakuma vispirms parskatiti Noteikumi par valsts
pamatizglitibas standartu un pamatizglitibas programmu paraugiem (MK
416 2018) un Noteikumi par valsts visparéjas vidéjas izglitibas standartu
un visparejas videjas izglititbas programmu paraugiem (MK 747 2019),
galveno uzmanibu veltot latviesu valodas macibu priekSmetu standartiem,
seviski sadalam ,,Sazina konteksta” un ,,Valoda un sabiedriba”. Papildus
1zskatiti skoléniem planotie sasniedzamie rezultati caurviju prasmés un
macibu priekSmetu programmu paraugi. 2. un 3. tabula (sk. 176. un
177. lpp.) ir apkopoti sasniedzamie rezultati latvieSu valodas macibu
priekSmetos, kas attiecas uz valodu un kultiru daudzveidibu Latvija un
pasaulg.

Ka rada 2. tabula ieklautie macibu priekSmetu standartu fragmenti,
skoléniem, beidzot 9. klasi, ir jabit izpratnei par latviesu valodu un tas
variantiem citu valodu un kultiiru konteksta, japamana un japrot salidzinat
atSkiribas valodas variantos, jasp€j piedalities sazina ar citu valodu
runatajiem, nepiecieSamibas gadijuma pielagojot savu lingvistisko
repertuaru.
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2. tabula

LatvieSu valodas macibu priekSmetu standarta prasibu ekscerpti

(MK 416 2018, 2. pielikums)

Macibu
priek§mets

Sasniedzamie rezultati

LatvieSu valoda

1.1.1. Argumentéti pauz viedokli par latviesu valodas un
kulttiras nozimi un lietojumu misdienu daudzkultiiru sabiedriba
Latvija, Eiropa un pasaulg. Izturas ar cienu pret latviesu valodu
un citu tautu valodam.

1.1.4. Tesaistas daudzveidigas sazinas situacijas, izmantojot
kontekstam piemérotus verbalos un neverbalos sazinas
lidzeklus. Ieveéro sazinas kulttiru, apzinoties tas lomu socialo
kontaktu un sadarbibas veidoSana.

1.1.8. Ievéro runataja un rakstitaja kulttiru daudzveidigas
sazinas situacijas, ari digitalaja vide. Spgj piedalities sazina un
sadarboties ar dazadu kultiiru cilvekiem. Pielago savu runu
klausitajiem, kuriem latviesu valoda nav dzimta valoda,
piem@ram, izv€loties piem&rotu runas tempu, leksiku un
vienkarSas sintaktiskas konstrukcijas.

3.1.2. Saklausa dazadus runatas valodas variantus un nosaka to
atskiribas no literaras valodas. Analizg, izprot un lieto
formalajai vai neformalajai situacijai atbilstoSu leksiku,
izve€loties precizakus vardus, ari ar stilistisku vai emocionalu
ekspresiju. Pamato savu izvéli.

LatvieSu valoda
un literatiira
1zglitibas
iestades, kas
1steno
mazakumtautibu
1zglitibas
programmas

1.1.1. Pilnveido latvieSu valodas prasmes, stradajot patstavigi
un sadarbojoties ar citiem. Argument&ti pauz viedokli par
latvieSu valodas un kultiras nozimi un lietojumu musdienu
daudzkultiru sabiedriba Latvija, Eiropa un pasaulé. Izturas ar
cienu pret latvieSu valodu un citu tautu valodam.

1.1.5. Tesaistas daudzveidigas sazinas situacijas, izmantojot
kontekstam piemérotus verbalos un neverbalos sazinas
lidzeklus. levéro sazinas kultiiru, apzinoties tas lomu socialo
kontaktu un sadarbibas veidoSana.

1.1.9. levéro runataja un rakstitaja kultiiru daudzveidigas
sazinas situacijas, ar1 digitalaja vide. Spgj piedalities sazina un
sadarboties ar dazadu kultiiru cilvékiem. Pielago savu runu
klausitajiem, kuriem latvieSu valoda nav dzimta valoda,
pieméram, izv€loties piemérotu runas tempu, leksiku un
vienkarsas sintaktiskas konstrukcijas.

3.1.2. Saklausa dazadus runatas valodas variantus un nosaka to
atSkiribas no literaras valodas. Analizg, izprot un lieto
formalajai vai neformalajai situacijai atbilstosu leksiku,
izvéloties precizakos vardus, arT ar stilistisko vai emocionalo
ekspresiju. Pamato savu izvéli.
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3. tabula
LatvieSu valodas macibu priekSmeta standarta prasibu ekscerpti
(MK 747 2019, 2. pielikums)

1\./Iacv1bu Sasniedzamie rezultati
priekSmets
LatvieSu 1.1. Raksturo valodas situaciju Latvija, analiz&jot Valsts valodas
valoda likumu, izzinot latgalieSu rakstu valodas un IibieSu valodas
(optimalais statusu, ka arT mazakumtautibas valodu lomu Latvijas iedzivotaju
apguves vidi. Verteé savu un citu personu valodu praktiska lietojuma
Iimenis) situacijas. Piedava risinajumu, ka veicinat latviesu valodas

lietojumu Latvijas sabiedriba.

1.2. Klausoties, lasot un vérojot, ka arT apgiistot teorétiskos
avotus, noskir latviesu literaro valodu, izloksnu valodu un
sarunvalodu, izprot sociolektu un regiolektu nozimi valoda.
Formulé viedokli par latviesu literaras valodas un tas paveidu
nozimi savas latviesu valodas bagatinasana un attistiba.

1.3. Pamato viedokli par valodas un kultiiras nozimi identitates
veidoSanas procesa, ilustréjot savu izpratni ar piem&riem, kas
atklaj dzives pieredzes, ka art lasiSanas un kulttiras norisu
verojumos iegiitas atzinas. Skaidro, kada ir latviesu valodas un
citu valodu un kultiiru nozime savas patibas apzinasana un
reprezentacija citiem.

2.4. Atbildigi, ieverojot &tikas normas, iesaistas sazinas situacijas,
pasi socialajos medijos, prasmigi lietojot valodas Iidzeklus:
vardus, frazeologismus, simbolus, pieturzimes. Labvéligi izturas
pret sazinas partnera uzskatiem un parliecibu. Regulé savu
lingvistisko uzvedibu, lai istenotu sazinas mérkus vai mainitu
komunikacijas gaitu, ja tiek parkaptas sazinas kultiiras normas.

Salidzinot macibu priekSmetu standarta prasibas abos izglitibas
posmos (sk. 2.un 3.tabulu), redzams, ka vidusskola jautajumu par
multilingvismu un multikulturalismu ir vairak neka pamatskolas posma
un temati par daudzveidibu ir saistiti gan ar valodas lietojuma juridisko
pusi, gan ar skolénu individualo limeni — ar vinu identitati, izjiitam un
valodas paradumiem.

Apkopojot  svarigako informaciju par macibu priekSmetu
standartiem, jasecina, ka spéka esoSie noteikumi par latviesu valodas
maciSanu pamatskola un vidusskola atbalsta tadu macibu darbu, kura
skoléni izzina ar valodu un kultiiru daudzveidibu saistitus tematus un verte
gan savu lingvistisko uzvedibu, gan art valodas situaciju Latvija. Attiecigi
macibu lidzekliem ir (biitu) japiedava saturs, kas to nodroSina macibu
prakse.
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2.2. Raksta aplikotie avoti plasaka pétijuma konteksta

Raksts ir dala no individuala pétijjuma par valodu un kultiru
atspogulojumu valodu macibu lidzeklos, kas aizsakts 2022. gada (Burr
2024a; 2024b). Saja raksta uzmaniba ir pievérsta tikai latviesu valodas
macibu lidzekliem rakstu forma, kas ir pieejami brivpiekluvé macibu
resursu repozitorija ,,Mape”, un to satura analize veikta laika posma no
2022. gada novembra Iidz 2023. gada septembrim. Nav apliukoti video
macibu materiali, kas pieejami ,,Mapes” papildu resursu kratuvé ,,Tava
klase”.

Analiz€tie macibu materiali ir veidoti nacionala projekta
,»kola2030” laika un ir anonimi. Pirms macibu Iidzeklu satura analizes
tika pienemts, ka macibu materiali precizi ieveéro apstiprinatos macibu
priekSmetu standartus un ,,Skola2030” piedavata macibu satura, formas
un metodikas vadlinijas, ka arT — tie uzskatami par paraugiem citu macibu
lidzeklu izstradei.

PievérSot uzmanibu izp&tes datu atlasei, jaatzist, ka latvieSu valodas
macibu lidzeklu noSkirSana no citu macibu priekSmetu materialiem nav
vienkarSa procediira. Atverot repozitoriju un méginot atlasit tikai latviesu
valodai paredzétos macibu materialus, ir griiti saprast macibu lidzeklu
skaitu latvieSu valodas apguvei dazados vecumposmos un atSkirigas
skolénu grupas (mazakumtautibu programma, specialas izglitibas
programma). Lai gan mekl&taja riks piedava atrast macibu lidzeklus péc
atslégvardiem un vairakam kategorijam, praksé jasaskaras ar situaciju,
kad, izv€loties parametrus valodu macibu joma, latviesu valoda un macibu
materials, tiek vienlaikus paraditi gan atseviski macibu Iidzekli un macibu
materialu lidzeklu kolekcijas (resp., kopas, ko veido apméram 16-20
macibu lidzekli), gan metodiskie noradijumi skolotajiem, gan valsts
parbaudes darbu paraugi, gan arf literatiiras macibu materiali un materiali
kultiiras izpratnes veidoSanai un paSizpausmei maksla, tacu netiek atrasti
macibu materiali vidusskolai. Savukart, ievadot meklétaja atslegvardus
latviesu valoda vidusskola vai vidusskolas latviesu valoda, tiek atrasti 157
rezultati — macibu materiali, kas paredzeti ne tikai latvieSu valodas
apguvei pamatskola un vidusskola, bet ari citu macibu priekSmetu
apguvei. Manuali caurskatot dazadu mekl&jumu rezultatus (atseviskus
macibu lidzeklus un macibu Iidzeklu kolekcijas), ir lejupieladeti 215
tematiskie macibu materiali, kas paredzeti latvieSu valodas apguvei
sakumskola, pamatskola un vidusskola vispargja un specialaja izglitiba
(tostarp skolas, kas Tisteno mazakumtautibu izglitibas programmu).
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4. tabula ir dots parskats par izp&tes materialu mérkauditoriju un skaitu.
Tabula ieklauti $adi apzim&jumi: LAT1 — latvieSu valoda ka pirma valoda,
LATZ2 — latvieSu valoda ka otra valoda mazakumtautibu skolam, LATsp —
latvieSu valoda specialajai izglittbai un LATv — latvieSu valoda
vidusskolai. Sie apzim&jumi ir lietoti arT talak teksta. Papildus janorada,
ka LAT1 macibu materialus izmanto (ir izmantojami) ne tikai skoléniem
ar latviesu valodu ka dzimto valodu.

4. tabula
LatvieSu valodas macibu materialu sadalijums péc mérkauditorijas
Macibu materiala mérkauditorija Skaits

LAT1 75
LAT2 66
LATsp 56
LATv 18

Kopa: 215

Atlasitajos macibu materialos skatita tikai ta informacija, kas
domata skoléniem; tie galvenokart ir redig€jami faili ar nosaukumu
»Macibu lidzeklis”, bet arT arpus macibu lidzekla faila izvietotas atgadnes,
ieteikumi, vardnicas, macibu spé&les un vingrinajumi/uzdevumi. Datu
analiz€ nav ieklauti noradijumi skolotajiem, jo tie lielakoties ir bez
brivpiekluves.

Macibu materiali skatiti pectecigi péc skolénu vecumposma un
paredzamas klases. Japiebilst, ka atsevisku macibu materialu apraksta
noradits, ka tie izmantojami dazadu klaSu macibu darba nodroSinasanai
(pieméram, 6.-9. klas€). Lai ari, formuljot nacionalos narativus un
analizgjot Latvijas un latvietibas atainojumu macibu materialos, macibu
lidzeklu dalijums pa klas€m nav tik svarigs, tas palidz konstatét, kuru
klasu grupa atseviski jautajumi ir iztirzati vairak val mazak, vai netiek
apliikoti nemaz.

Macibu materialu analizi veido trTs soli. Pirmais solis — iepazities
ar katru digitalo macibu materialu, koncentrgjoties uz trim satura
elementiem:

1) uzdevumu nosacijumiem un izpildes piemériem (ja tadi doti);

2)dazada veida tekstiem: popularzinatnisku rakstu fragmentiem,
literariem darbiem un informativiem tekstiem (tostarp aktivizéjamas
saités ieklautiem tieSsaistes tekstiem, pieméram, enciklop&diju
Skirkliem, filmu fragmentiem, recenzijam un intervijam);
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3) ilustrativajam materialam (fotografijam, karteém, zimgjumiem).

Satura elementi izvertéti, ekscerpgjot fragmentus, kas satur vai
vizuali ilustré ar raksta mérki saistitus atslégvardus (ndacija, valsts,
dzimtene, tevzeme, identitate, Latvija, patriots, patriotisms, latviesi,
pilsoni, nepilsoni, €tnoss, etniskas grupas, latviesu valoda, latgaliesu
rakstu valoda, libiesu valoda, mazakumtautibas, Krievu valoda, anglu
valoda, minoritasu valodas, dialekts, izloksne, lingvistiskas grupas,
daudzvalodiba) u.c. jédzienus, kas attiecinami uz Vvalstiskuma un
nacionalas identitates izpratnes veidoSanu un uzturéSanu. AtSkiras to
apjoms, funkcija un dazkart ari publicéSanas vieta (galvenokart macibu
resursu kratuve, bet ar1 valodas korpusi, Nacionala enciklopédija, zinu
portali u. c. papildu resursi), tapéc tie netika papildus uzskaititi. Tapat
netika noskirti macibu lidzekli, kuros ir/nav ieklauti petijjumam atbilstosi
ekscerpti, jo ne visu macibu lidzeklu merkis ir saistits ar sociolingvistikas
jautajumu apguvi. Skaitliskas uzskaites vieta izveidota elektroniska
ekscerptu kartoteka ar citatiem, kuriem pievienotas piezimes, kas vélak
palidzgja identificet atkartojosas t€mas un idejas un formul€t nacionalos
narativus.

P&ctecigi otrais solis — tipisku nacionalo narativu formul&Sana t&zu
veida, nemot vera ekscerptus un veiktas piezimes. To merkis: atklat
uzskatu kopas par Latviju un latvietibu un daudzveidibas nozimi abu
konceptu izpratné.

Tresais solis — nacionalo narativu analitisks iztirzajums un
interpretacija, atbildot uz iesp&jami vairak izpé&tes jautajumu (sk. ieprieks
1. tabulu 174. Ipp.). Raksta mé&rkis nosaka, ka citu valstu un to iedzivotaju
atainojumam ir veltama mazaka uzmaniba, vien tik, lai sniegtu salidzinosu
kontekstu. P&tijjuma nav pieversta uzmaniba macibu materialos ieklauto
realu personibu vai iedomatu t€lu individualajam identitatém, piemeram,
dzimtes un seksualajai identitatei (ja ari tada ir noradita).

3. Visparigas piezimes par macibu lidzekliem

Lai sniegtu visparigu ieskatu par latviesu valodas macibu lidzeklu
satura un formas izveides principiem, kas ietekmé ar1 p&tfjuma tematikas
atsegumu macibu resursos, $aja publikacijas dala dots 1ss dazu metodisko
un satura izveides panémienu raksturojums.

Ka jau iepriek§ minéts, visi latvieSu valodas macibu materiali ir
veidoti péc tematiska principa, resp., valodas apguve notiek (tai vajadz&tu
notikt) dazados valodas lietojuma kontekstos. Praksé valodas apguve ir
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piedavata loti atSkiriga izpildijuma; ne visi materiali ataino veiksmigu
strukturalas un komunikativas pieejas sinergiju viena temata. Tapat
jaatzist, ka daudzos gadijumos ir izveidoti labi uzdevumi, bet tie ir
parlicku visparigi, bez sasaistes ar Latviju, ar tas lingvistisko telpu un
skolénu pieredzi. Pieméram, ja 5. klases skoléniem LAT1 materiala tiek
prasits definét, kas ir dzimta valoda vai svesvaloda, un salidzinat
izveidotos formul€jumus ar vardnicas dotajam definicijam, tad tikai
likumsakarigi bitu bijis noskaidrot, ko §ie termini nozimé Latvijas
konteksta. Dazi iesp&jamie jautajumu piemeri: Kada ir klases biedru
dzimtd valoda vai valodas? Cik Latvijas iedzivotaju par savu dzimto
valodu sauc latviesu valodu? Kuras sveSvalodas tiek apgiitas Latvijas
skolas? ST pasa macibu materiala cita uzdevuma skoléniem ir jaatbild uz
jautajumu Kapéc jamacas valodas? Ari te pietrikst jautajumu par skolénu
vélmém un valodu zinasanu nepiecieSamibu Latvija: Vai tu gribetu
mdcities papildu valodas? Ka tu doma, kuru valodu zinasanas Latvija ir
nepieciesamas?

Nakama macibu lidzeklu pazime ir skolénu pasvaditas maciSanas
sekmeSana. IpaSi izcelama ir galveno atslégvardu (konceptu,
valodniecibas terminu) padzilinata izp€te ievada dala. Gandriz visi macibu
lidzekli paredz skolénu patstavigo darbu part vai grupa, un nelieli macibu
projektu darbi ir piedavati katras klases macibu procesa. Lielam skaitam
uzdevumu un noraZu galvenais mérkis ir pilnveidot skolénu maciSanas
stratégijas. Ka pieméru var minét domraksta rakstiSanas kalendaru LAT]1
7. klases macibu lidzekli. Savukart dazu atgadnu ievietojuma
nepiecieSamiba LATv macibu Iidzeklos butu jaizverté, jo atkarto
pamatskola jau vairakkart apliikotus tematus.

Uzdevumi ar tekstu un projektu darbi macibu materialos liclakoties
ir veidoti peéc induktivas pieejas, tadgjadi laujot skoléniem paSiem
noskaidrot valodas vienibu gramatiskas vai leksiskas pazimes un to
sakaribas vai valodas lietojuma tendences. Tomér nereti pietrikst
sinergijas starp valodas elementu un valodas lietojuma izpéti teksta (vai
vairakos tekstos) un teksta satura — galvenas idejas, problému, t€lu
attiecibu — 1ztirzajumu. Divi piemeri ieprieks teikta ilustréSanai. LATv
materiala ,,Komunikacijas process un ta elementi” ir uzdevums, kura
izmantota bijusa valsts prezidenta Egila Levita video uzruna Latvijas
iedzivotajiem Vecgada vakara un repera Reika dziesmas ,,Par Latviju”
fragmenta audio lasyjums. Uzdevums paredz abu sazinas situaciju
strukturalu analizi, nepievérSot uzmanibu tekstu saturam un skolénu
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domam par abiem tekstiem. Iederigi biitu bijusi jautajumi: Ka Latviju
raksturo bijusais valsts prezidents un reperis? Ko tu vélétu Latvijas
iedzivotdjiem Jaunaja gada? Kadi biitu tavi/jiisu argumenti izbraukuso
latvieSu parliecindsanai atgriezties dzimtené? Ka valsts varétu palidzeét
gimeném pienemt lemumu atgriezties? U.tml. Atzinigi vert€jams LATI
9. klases macibu lidzeklt ,Miera un konfliktu valoda” ievietotais
fragments no macibu filmas ,,Katrina” (2020) par nirgasanos skola, tacu
uzdevumi koncentréjas uz jautajuma teikumu izveides Tpatnibam un
nepieverS uzmanibu naida valodas butibai: definicijai, pazimém un
novérsanas strat€gijam. Saruna par skolénu pieredzi, novérojot nirgasanos
vai citu apnirgSanu un izcelot valodas/runas ietekmi uz cilvéka labizjttu,
koncentréSanas sp&jam un profesionalo produktivitati (Saja gadijuma —
maciSanos) temata biitu bijusi iederiga un skoléniem — noderiga.

Macibu materialu apjoms un nereti to savstarpg€jas saistibas
(gramatisko un satura tematu kontinuitates) trikums ir uzskatams par
objektivu Skersli nacionalo narativu izveidei vai to izv€rsumam,
likumsakarigi apgritinot to izp&ti. Macibu lidzeklu apjoms varigjas; to
veido 6-10 vai pat vairak neka 20 lapas. Jebkura gadijuma katrs macibu
materials ir aplikojams un praks€ lietojams autonomi no Citiem macibu
lidzekliem. Tas pedagogiskaja darba, no vienas puses, ir noderigi, lai
macibu materialu pielagotu dazadam skolénu grupam un situacijam, no
otras puses, tas apgriitina pécteciga un kompleksa macibu darba
organiz&Sanu viena klasg, radot arT fragmentarismu un apgriitinot dzila
skatijuma veidoSanos par valodu dazados kontekstos.

Saistiba ar pétijumu visasaka kritika ir par to, ka latvieSu valodas
digitalajos macibu lidzeklos pietrikst autoru piedavatu diskusiju par

- skolénu identitati (lingvistisko, etnisko un nacionalo);

- valsts un individa attiecibam, Latvijas ka valsts nozimi skolénu dzive
un patriotismu;

- minoritaSu valodam, sveSvalodam un multilingvalo Latvijas
sabiedribu;

- skolénu un sabiedribas lingvistisko attieksmi pret valsts valodu un
citam Latvija lietotajam valodam,;

- Latvijas iedzivotaju (arT iebraucgju) labbiitibu valsti (pieméram,
runas situaciju pieredzi, emocionalo un profesionalo apmierinatibu).

Parmetums ir seviski attiecinams uz sakumskolas un pamatskolas
macibu Iidzekliem, kuros identitates jautajums nav skarts tikpat ka nemaz.
Skoléni netieck mudinati domat un reflektét par valodas nozimi
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paSidentifikacija, sava dzivé un par savu lomu valsts veidoSana. LATv
macibu lidzeklos valodas un identitates sakari ir apliikoti plasak, bet reti —
saistiba ar skolénu izjiitam un pieredzi. Iznémums ir macibu Iidzeklis
,Valoda un identitate”, kura skatitas terminu identitate un etniska
identitate definicijas bez skolénu pasu veidotiem formul&jumiem vai
sarunam par to biitibu, bet ir icklauts jautajums Cik svariga ir valoda tavai
identitatei? Uz $o jautajumu skoléni vispirms atbild individuali 1saja
viedokli, tad — kopiga saruna par valodas lomu grupas identitates
veidoSana. Citos Sim vecumposmam domatajos uzdevumos ir piedavati
zinatnieku formulétie identitates skaidrojumi un definicijas bez skolénu
lesaistes termina skaidrojuma apspriesana. Otrs piedavatais identitates
jautajuma apguves variants ir apspriest literaro t€lu vai radoSo personibu
identitati. Pieméram, viena uzdevumu cikla ir saruna par Jura Kronberga
attiecibam ar valodu un vina identitati, un skoléniem japabeidz teikums
Valoda ir... no rakstnieka pozicijas. Sis uzdevums tikai iegiitu, ja skoléni
ar1 pasi dotu valodas formul&jumu un tad salidzinatu abus izteikumus.

Tapat vairak var€tu biit piedavatas sarunas par svarigiem
valodniecibas jautajumiem un valodas aktualitateém, to iztirzajumu
ekspertu vidi vai publiskaja diskursa. Lidzigi ka ieprieks tikai viena LATv
macibu materiala (,,LatvieSu valodas daudzveidiba”) ir ieklauts festivala
,Lampa” sarunas ,,M&es veidojam valodu, vai valoda veido miis?”” video,
kura sesi pieaicinatie eksperti (dzejniece Inese Zandere, reperis Edavardi,
valodnieks Andrejs Veisbergs u.c.) runa par savu valodas lietojuma
pieredzi, latvieSu valodas lietojumu dazadas socialas grupas, galvenokart
jaunieSu vidi, un kontekstos, arT — par galvenajiem priekSnoteikumiem
latvieSu valodas attistibai. Skoléniem péc video noskatiSanas ir jaraksturo
dalibnieku attieksme pret latviesu valodu un jadalas ar savam pardomam
par svarigakajiem faktoriem latvieSu valodas attistiba, izsakot to trijos
saliktos teikumos (viedokla izteikSanas nosacTjums ir gana absurds).
Macibu Iidzeklos nav ieklautas diskusijas par miisdienu latviesu valodas
ortografijas izstradi 20. gadsimta sakuma, rusifikaciju Latvijas PSR laika,
2012. gada referendumu par valsts valodu, pareju uz macibam latviesu
valoda un krievu valodas lietojuma ierobezoSanu Latvija péc Krievijas
iebrukuma Ukraina. Japienem, ka $o un lidzigu sarunu ieklausana macibu
darba ir atkariga no skolotaja ieinteresétibas, zinaSanam un laika
planojuma.
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4. Nacionalie narativi un to analize

Paturot prata visparigos secinajumus par latviesu valodas macibu
lidzeklu izveidi, talak teksta ir pieteikti Cetri domingjoSie nacionalie
narativi un ar tiem saistitas idejas. To iztirzajuma nemta vera valsts
izpratnes triade — teritorija-kulttira-cilvéki — un K. Risageres formul&tie
macibu lidzeklu izp&tes jautajumi (sk. 1. tabulu 174. lpp.).

4.1. Latvija ir maza valsts pasaules aina, bet plasa zeme tas iedzivotajiem

Valsts pilnais oficialais nosaukums Latvijas Republika macibu
lidzeklos ir ieklauts divos gadijumos: citétajos normativajos dokumentos,
galvenokart Valsts valodas likumda, un uzdevumos, kas paredzeti salikto
1pasvardu rakstibas un lielo sakumburtu lietojuma apguvei. Saisinajums
LR ir lasams vairak, piemeéram, informativa raksta par Latvijas naudas
attisttbu LAT1 6. klases macibu lidzekli. Savukart jédzieni dzimtene un
tevzeme macibu materialos tikpat ka neparadas. Pirmais jédziens ir lietots
LATv materiala ieklautaja recenzija par filmu ,,Dvéselu putenis” un divos
LATsp macibu Iidzeklos: viena 1sa viedokla temata (,,Veltijums
dzimtenei”) un literara teksta t€la izteiciena, nesaistita ar Latviju. Otrais
jédziens ir lietots trijos macibu Iidzeklos, no tiem divi ir paredzeti
specialajai izglitibai. LAT1 5. klases macibu materiala skoléniem ir
jaievieto iztrikstosie vardu sakumburti: Mana tévzeme ir ___atvija. Tas
galvaspilséta ir skaista __ iga. LATsp 8. klases macibu materiala jédziens
ir dots ka saliktenu izveides piemérs, savukart 2. klases materiala tas ir
ieklautc tautasdziesma: Ai, tévzemite, // Tavu jaukuminu, // Smildzina
ziedeja // Sudraba ziedus.®

Pirmais nacionalais narativs apkopo valsts simboliskos
raksturojumus saistiba ar tas atrasanos vietu pasaules kart€ un uztveri
nacionala un starptautiska Itmeni. Latvijas apraksta vairakkart tiek lietots
apzimg&jums maza, un metaforiski ta ir salidzinata ar punktu uz globusa.
Piem&ram, LATv materiala ir apgalvojums: Latvija ir ,,maza valsts pret
lielo pasauli”. Kartografiski precizaka informacija pasaules Iimeni nav
dota, piem&ram, valsts atrasanas vieta Eiropa vai Baltijas jlras regiona,
bet ir noradits pretstatijums starp valsts izm&ru un cilvéku resursiem,
pieméram, LAT1 6. klases macibu lidzekl1 ir secinajums: Latvija ir maza
valsts ar lielam personibam! Latvijas fiziogeografiskajam pazimém ir
pieversta lielaka uzmaniba: valsts karte ir ievietota sesos latviesu valodas

3 Seit un turpmak macibu materialu Citéjumos saglabata originala interpunkcija.
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macibu Iidzeklos. Karte lielakoties izcel valsts nozimes pils€tas un
mazaka izmera apdzivotas vietas (pilsétas, ciemus).

4.1.1. Riga ir zinamaka Latvijas pils€ta

Riga ir visbiezak daudzinata Latvijas pils€ta, minot gan tas dalas,
pieméram, Vecrigu, mikrorajonus, parkus, ielas, gan atseviSkus pilsétas
objektus, pieméram, augstskolas, valdibas ¢&kas, kultiiras centrus,
veikalus, taCu pamatfakts, ka Riga ir Latvijas galvaspilséta, netiek minéts,
iesp&jams, pienemot to ka visparzinamu informaciju.

Biezak pieminétas valsts iestades ir Latvijas Nacionala bibliotéka,
ar1 tas simboliskais nosaukums ,,Gaismas pils”, Valsts valodas centrs un
Latvijas Universitate, tad€jadi netiesi izcelot publiskas zinaSanu kratuves,
latvieSu valodas uzraudzibas un nacionalas izglitibas uzturéSanas nozimi
Latvija. Tekstos ir mingéta Latvijas Banka, Latvijas Zinatnu akademija,
Latvijas Nacionalais teatris, Rigas LatvieSu biedribas LatvieSu valodas
attistibas kopa un Valsts valodas komisija, bet to darbibas jomas vai
funkciju apraksts nav izversts, vismaz ne saistiba ar to nozimi latvieSu
valodas un Latvijas vai tas t€la veidoSana. Lai gan LATv macibu materiala
ir piemin€ts LatvieSu valodas agentiiras rikotais ,,Valodu vakars”, ar
skoléniem daudz plaSak var€tu runat par valsts institiicijam, kas ir
atbildigas par latvieSu valodas apguvi un izpé€ti, pieméram, par LatvieSu
valodas agentiiru, LatvieSu valodas instititu, ari par nevalstiskajam
organizacijam, pieméram, ,,Valodas maju” Riga. Papildu informacija ne
vien dotu priekS$statu par valsts valodas politikas 1stenotajiem prakse, bet
ari, 1lesp&jams, ileinteresétu skolénus peéc vidusskolas izvéeleties
valodniecibas studijas.

Izverstaks Rigas apraksts ir dots uzdevumu izpildes pieméros,
celojumu aprakstu fragmentos un informativajos tekstos. Pieméram,
LAT1 5. klases materiala ir uzdevuma izpildes piemérs: Vecriga — miisu
galvaspilsetas skaistaka pilsétas dala, ar senam baznicam un ékam. Tas
ne tikai parada, kada sintaktiska konstrukcija tiek sagaidita no skoléniem,
bet ar1 sniedz subjektivu skatijumu uz galvaspilsétas centralo dalu.
Savukart vietniekvarda lietojums izcel ideju: visi uzdevuma lasitaji —
skoléni — ir piederigi Latvijai.

Galvaspilséta ir atainota ari dazos literaro tekstu fragmentos,
pieméram, Arno Jundzes darba ,Kristofers un Enu ordenis” fragmenta
Rigai piemit mistiskas vietas un paradibas.
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4.1.2. Turisms un tiirisma informacijas izpéte ir galvenie Latvijas

pilsétu iepaziSanas veidi

Salidzinosi retak neka Riga macibu lidzeklos ir minétas lielakas vai
vidgja lieluma regionu pilsétas. Macibu uzdevumos ir pieminéta Jirmala,
Ventspils, Lielupe, Bauska, Preili, Rogovka, Pusa, Sauleskalns u. c.
apdzivotas vietas, sporadiski ir nosauktas ar1 lielakas teritorialas vienibas,
pieméram, Olaines novads un Lielvircavas pagasts. PlaSs vé&sturiskas
Jelgavas apraksts ir sniegts Jana Joneva romana ,Jelgava 947; ta
fragmenta lasiSana ir paredzéta LATv macibu lidzekli, lai runatu par
dazadu jomu stila pazimém un tulkotu uzrakstus uz teélu T krekliem.
Pilsetvidei un jaunieSu sociolektam uzmaniba nav pieversta.

Latvijas kultiirvesturiskie novadi vienkopus nav nosaukti, tacu
visbiezak ir piemin€ta Latgale, un tas aprakstos ir izcelta skaista daba,
ezeri, kulinarais mantojums un podnieki jeb keramiki. Tatad geografiskais
raksturojums un cilvéku roku darbs — materiala kultiira — ir uzskatami par
galvenajiem novada reprezentetajiem. lesp&jams, Latgale ir izcelta ka
mazak zinamais vai kultliras zina savdabigakais Latvijas regions,
pieméram, LATI1 4. klases macibu lidzeklt ir teikts, ka visneparastakie
maju nosaukumi médzot gadities Latgales laukos. Interesanti, ka Latgales
pilsétas vienmér ir skatitas kulturveésturiska novada konteksta, bet citu
Latvijas pils€tu apraksta novads galvenokart netiek noradits, resp., nav
teikts, ka Liepaja atrodas Kurzeme vai Ceésis — Vidzemé.

Visplasaka vienas pilsétas izpete ir dota LAT2 3. klases macibu
temata ,,M@&s braucam ckskursija”. Atbilsto$i vecumposmam un latviesu
valodas zinasanu Itmenim skoléniem ir dota iespgja izzinat Rézekni,
iepazistoties ar Tsiem visparigiem faktiem par pils€tu, ar tarisma objektu
aprakstiem, piem&ram, par pieminekli ,,Vienoti Latvijai”, ar teiku par
pils€tu, apliikot karti, logo un fotografijas, noklausities veltijuma dziesmas
pils€tai un noskaidrot viena skoléna pardomas par viesoSanos R&zekngé.
Lai gan macibu lidzekli netiek runats par Rézeknes vesturi, valodu
lietojumu un religiskajam konfesijam Latgal€, viens no ievada sniegtajiem
pamatfaktiem ir: cilveki runa latgaliski, savukart pieminekla ,,Vienoti
Latvijai” apraksta noradits: piemineklis ir pieminas zime vesturiska
novada atbrivosanai un Latvijas vienotibai UN krusts ir kristigas ticibas
simbols. Isa un vienkarSota informacija par galvenajiem vé&stures
notikumiem, neuzdodot, pieméram, jautajumu No ka vajadzéja atbrivot
Latgali?, par lingvistisko un religisko daudzveidibu Rézekné un Latgalg,
kas biitu bijusi noderiga pilnigakam skatfjumam uz pils€tu/regionu. Tacu
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pilsétas pakapeniska izzinasana palidz skoléniem vélak veikt patstavigos
darbus: izpétit savu novadu, sagatavot aprakstu par vienu pilsétu un
uzrakstit pardomas par ekskursiju cita pilséta.

Ka otrs izverstakais pilsétu iepaziSanas piemers ir LATsp 2. klases
macibu lidzeklt ieklautais uzdevumu kopums temata ,,Piedzivojumu
pasaulé”. Tas skolénus iepazistina ar trim b&rnu t€liem, kuri dzivo dazadas
Latvijas pils€tas un 1si stasta par savu pilsétu, izcelot taja unikalo un
aicinot lasttaju ciemos: Es dzivoju Jurmala. Es aicinu ekskursija uz
Jirmalu, jo mums ir skaista jira. Es dzivoju Césis. Es aicinu ekskursija
uz Cesim, tapéc ka te ir veca un loti interesanta pils. Es dzivoju Preilos.
Pie mums ir vienigais lellu muzejs Latvija. Brauc ciemos! P&c tam
skoléniem tiek piedavats neliels projekta darbs: viniem jaizvélas divas
interesantas vietas sava novada/pilséta, ar kuram varétu iepazistinat citus
bérnus, jamekle papildu informacija skolas biblioteka un tad japastasta par
§STm vietam, ieverojot macibu lidzekli doto prezentacijas planu. Abi
pieméri parada, ka iespejams vadit skolénu darbu, lai vini gan iegiitu
kultiirvésturiski nozimigu un interesantu informaciju, apgustot ari
noteiktus tekstu Zanrus, gan pasi veiktu nelielu pétijumu saistiba ar
tematu.

Papildus var aplikot v&l divus uzdevumus. LAT1 8. klases
materiala ir uzdevums, kura skoleniem teikuma Lielakajas Latvijas
pilsetas Riga Ventspilt Daugavpili skoléniem ir iespéja nodarboties ar
hokeju. ir jasaliek pieturzimes. LAT2 1. klases macibu materiala ir dots
uzdevums sameklet karte 10 Latvijas lielako pilsétu nosaukumus. Ko
skoléniem talak darit ar atrastajiem nosaukumiem, nav pateikts. Lai §is
uzdevums butu noderigs ne tikai geografijas macibu priekSmeta satura
apguvei, vertigi biitu bijis prasit pilsétu nosaukumus sakartot alfab&ta
seciba, pec zilbju skaita vai péc vardu galotném, resp., deklinacijam,
tadgjadi pieversot skolénu uzmanibu pils€tu nosaukumu lingvistiskajam
Tpasibam.

Kopuma Latvijas vietvardu izzina lingvistiska aspekta ir
daudzpusiga. Ta ieklauj gan ipasvardu gramatisko, leksisko un semantisko
pazimju noskaidroSanu, gan véstules noform&juma un adreses pieraksta
apguvi, gan laika apstaklu raksturoSanu (pieméram, LAT2 1. klases
macibu lidzekli), gan ari liclo sakumburtu lietojuma nosacijumu
nostiprinasanu.
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4.1.3. Lauku majas un Amerikas Savienotas Valstis reprezente

lokalas un globalas kulturas lidzas pastavesanu

Latvijas lauku ainavas atainojuma ir izmantoti divi vides markieri:
lauku majas un ezeri. Lauku majas jaunako laiku literaros tekstos paradas
saisttba ar gimenes, jo Tpasi vecmammas, apciemojumiem. Senakie
literarie teksti vai to reprodukcijas un informativie teksti biezak parada
19. gadsimtam raksturigo zemnieku setu; spilgtakais piemérs ir
Jana Jaunsudrabina ,,Baltas gramatas” un Rigas kinostudijas filmas
,Puika” (rez. Aivars Freimanis, 1977) fragmentu izzinasana LATI1
pamatskolas posma. Uzdevumos skolénu uzmaniba ir pieversta
saimniecibas €ku un ikdiena lietoto priekSmetu nosaukumiem, bet kopuma
plasak ir izcelta majvardu doSanas tradicija ka sena un unikala latvieSu
kultiiras prakse, kas novértéta pasaules I[imeni. Apvienojot lingvistisko un
folkloristisko analizi (nosaukumu motivacijua un gramatisko izveidei,
mitologisko uztveri teikas un nostastos), tick veidotas skolénu zinasanas
par ezeriem.

PievérSot uzmanibu citu valstu atainojumam latvieSu valodas
macibu lidzeklos, redzams, ka visbiezak ir piemingtas Amerikas
Savienotas Valstis. To nosaukums ir ieklauts visu skolénu vecumposmu
macibu materialos. Mingjumu konteksts ir plass, gan atsaucoties uz
petnieku atklajumiem dazadas zinatnu disciplinas, pieméram, par
rokrakstiSanas nozimi b€rnu garigaja attistiba, gan radot veiksmigu
kultiras un biznesa cilvéku biografijas un pieredzes stastus ka
iedvesmojoSus piemérus, gan ari apsprieZzot filmas, popmiiziku un
gramatas, pieméram, popularu reperu vardu krajumu, kas izmantots pasu
sacerétas dziesmas. Savukart biezak min€tas FEiropas wvalstis ir
Skandinavijas valstis, jo Tpasi Norvégija un Zviedrija, Vacija, Francija,
Italija un Lietuva. Pasaules kontinenti ir pieminéti tekstos par Olimpisko
spelu veésturi un simbolisko aplu izveidi, eksotisko dzivnieku mitnes
zem&m un dabas katastrofam.

4.1.4. Latvijas dabiskas un kulttras telpas vizuali uztveramais

noform&jums ir apliikoSanas verts

Piecos macibu lidzeklos ir rosinata Latvijas pils€tu lingvistiskas
ainavas izpéte skolénu tuvakaja apkartné. Skolénu uzdevums ir iegiit
autentiskus valodas datus un analizet tekstus latvieSu valoda gramatiska,
leksiska un sintaktiska aspekta. Daudz vairak uzmanibas ir pieversts
lingvistiskas ainavas elementiem — ielu nosaukumiem — vésturiska un
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misdienu skatijuma. Macibu lidzeklos tiek runats par ielu nosaukumu
mainu dazados laika periodos un to klasifikacijas iesp&jam, piemeram, p&c
tadiem kriterijiem ka lietojuma biezums un izplatiba Latvijas pilsétas,
realijas vai dzivas biitnes nosaukuma pamata, originalitate, piem&ram,
neierastakie ielu nosaukumi, ka ar1 sasaiste ar apkartéjo vidi un latvieSu
kulttiru. Jautajumi par ielu nosaukSanu un pardéveésanu ir ieklauti ne vien
dazadu klasu macibu materialos, bet ari vairakos vienas klases macibu
lidzeklos. Patstavigie darbi par ielu nosaukumu izpéti apkart&ja vide un to
klasificeéSanu ir paredz€ti gan tikai dazos gadijumos.

Skatot skolénu patstavigos darbus saistiba ar daudzveidibas t€mu,
redzams, ka tikai viena macibu lidzeklt (LAT1 5. klases materiala) ir dota
norade uz iespgjamo multilingvismu lingvistiskaja ainava, tacu nav
skaidrs, kas skoleniem jadara ar atrastajiem piemé&riem sveSvalodas.
Uzdevumu par tekstiem sveSvalodas un vairakas valodas nav, un tikai no
skolotaja ir atkarigs tas, vai skoléni salidzina tekstu skaitu dazadas valodas
un valodu lietojuma bieZumu, tulko svesvaloda doto informaciju latviesu
valoda un runa par tekstu mérkauditoriju atkariba no valodas lietojuma.
Lidzigs piemérs ir LAT1 macibu materiala uzdevums ar valodas datu
leguvi — uzn€mumu nosaukumu fotografésanu apkartéja vidé — un to
analizi klas€. Lai ar, iespgjams (uzdevuma nosacijumos tas nav teikts),
skolénu datu bazeé biis pieméri citas valodas vai nenosakama valoda,
macibu darbs ir paredzets tikai ar nosaukumiem latviesu valoda.

Latvijas ka teritorialas vienibas apliikojums nebiitu pilnigs bez
geografiskas ainavas vizuala noveértéjuma, kas paradas latviesu valodas
macibu lidzeklos. Tas ir izcelts vairakkart, jo 1pasi celojumu aprakstos un
literarajos tekstos. LATsp macibu materiala ir apgalvojums MezZs ir miisu
zemes zala josta, kas metaforiski izce] meZu nozimi Latvijas uztvere.
Savukart paradums apbrinot dabas skaistumu tiek veidots cita LATsp
sakumskolas materiala, kura ir dotpiedavats radoSs uzdevums aprakstit
Latvijas dabas skaistumu. LAT2 sakumskolas macibu materiala pieminéta
piedaliSanas Lielas talkas akcija ir pamatota ar tas merki lai misu Latvija
klitu skaistaka. Piederibas vietniekvarda lietojums ieklauj visus skolénus
valsti, rosinot justies piederigiem Latvijai.

4.2. Latvijas ka nacijas izveide, pastavéSana un starptautiska atziSana nav
iespéjama bez izciliem latvieSiem

Sis narativs apvieno valsts izpratnes teritoridlos, politiskos un
kulturas aspektus, ari jédzienus nacija Un nacionald identitate. Nacijas
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veidoSanas vésturiskajiem apstakliem lielaka uzmaniba ir pieveérsta
vidusskolas posma.

4.2.1. Jaunlatviesi izveidoja nacijas apzinu un nacionalo identitati,
par pamatu nemot latvieSu etnisko piederibu un kolektivo kultiiras
mantojumu

Macibu lidzeklos seviski izcelta ir pirmo izglitoto latviesu darbiba
jeb JaunlatvieSu kustiba, galvenokart nacionalas identitates formuléSana
un literaras latvieSu valodas izveide, un Latvijas valsts proklaméSana.
[lustrativs piemers no LATv macibu materiala: 19. gadsimta [..] Terbatas
un Sanktpéterburgas Universitates izglitotie latviesi vienojoso un
neatkartojamo saka saskatit nacionalaja piederiba [..] Gramatas un prese
[latviesu valoda] (papildinajums mans — S. B.) kluva par nozimigu valsts
veidoSanas procesa sastavdalu. Talak teksta ir min€tas divas nacionalajai
identitatei nozimigas kultliras vértibas — tautasdziesmas un
Dziesmusvétki: Nacijas identitates veidosana bitiska bija sava unikala,
no citam tautam atskiriga gariguma mekléjumi. Par ta pamatu kluva
latviesu tautasdziesmas jeb dainas, bet to vaksana, sistematizéSana un
izdoSana lidzas dziesmu svétkiem latvieSu ndcijai bija viena no pirmajam
kolektivajam kultiiras pieredzem. Japiebilst, ka Kri§janis Barons ir
visbiezak ming€tais jaunlatvietis, izcelot vina ieguldijumu folkloristika,
tacu tikai LAT2 4. klases materiala ir uzdevums noskaidrot, kas ir
K. Barons.

Atgriezoties pie citata, redzams, ka pedgja teikuma jedziens latviesi
ir minéts divreiz, 1pasi izcelot latvietibas etnisko un lingvistisko aspektu.
Uzdevumos péec teksta skoléni tiek aicinati reflektét par tautasdziesmu
lomu vinu dziveé un uzrakstit kadu zinamu vai tieSsaistes datubaze atrastu
tautasdziesmu. Citiem vardiem sakot, skoléni parruna vienu kultiras
vertibu, kas bija svariga dalai Latvijas iedzivotaju toreiz, bet nepauz
viedokli par miisdienu intelektualiem un svarigam kulttiras izpausmeém vai
neprognoze nakotni kultiras joma. Iederigu jautajumu piemeri: Kas ir
unikalais kultira pasreiz? Kuru musdienu intelektualu darbs kultiiras,
izglitibas un zindtnes joma ir nozimigs nacionalds identitates izpratné?
Ko 21. gadsimta latvietis uzskata par nacionalam kultiras veértibam?
Kadu inovativu kultiiras mantojumu atstas aiz sevis misdienu jauniesi?
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4.2.2. Laika posms no 19. gadsimta vidus lidz 20. gadsimta

20. gadiem ir seviski nozimigs Latvijas kultiirvésture

Runajot par Latvijas atainojumu dazados laikos, janorada, ka daudzi
teksti un uzdevumi, arT nelieli macibu projekti ir saistiti ar 19. gadsimta
otro pusi un 20. gadsimta sakumu. Pieméram, LATv macibu materiala ir
sniegta §1 laika perioda galveno véstures faktu hronologija. Var minét divu
gadu notikumu aprakstu: 1854. gads — Tartu Universitates ekonomikas
vizitkarti, kurd sevi nosauca par latvieti. 1856. gada iznak pirmais
latvieSu redakcijas laikraksts ,,Majas Viesis” (izc€lums mans — S. B.).
Abos gadijumos 1pasa nozime ir pieskirta aktivo intelektualu etniskajai
piederibai. Savukart filmas ,,Dvéselu putenis” (reZ. Dzintars Dreibergs,
2019) recenzija ir izceltas zinasanas par Latvijas izveidi un latviesu
likteniem Pirma pasaules kara laika: Latvija nav radusies tuksa vieta.
Stasts, kas jazina katram. LAT1 un LAT2 paredzetajos macibu lidzeklos
ir doti uzdevumi, kuros jaizzina lauku maju, skolu vai naudas vesture un
jaizpéta maizes cepSanas tradicijas. Pieméram, LAT1 7. klases macibu
materiala ir ieklauts detalizéts teksts par celtniecibas un ekonomikas
attistibu, iedzivotaju socialo un kultiiras dzivi 19. gadsimta Riga. Tapat
valodniecibas temats par ielu nosaukumu izveidi un pardéveéSanu izcel
tiesi 19.gadsimta un 20.gadsimta sakuma socialpolitiskos un
lingvistiskos procesus.

Ar1 sakumskolas macibu materialos ir piemérs, kas ataino vienu
20. gadsimta sakuma kultiiras artefaktu. LAT?2 3. klases macibu materiala
atgadng ir icklauts Luizes Pastores gramatas ,,Princese ar pértiki” apraksts,
kur§ skoléniem atklaj, ka gramata notikumi risinas saistiba ar Jana
Rozentala 1913. gada tapuso gleznu ,,Princese ar pértiki”. Sis piemérs
ilustreé starpdisciplinara uzdevuma potencialu, kas dalgji ir arT izmantots.
Gramatas apraksts funkcioné ka apraksta paraugs, un gramatas vaka
fotografija ir izmantota, lai macitu skoléniem atrast nepiecieSamo
rakstveida informaciju — autoru, ilustratoru, izdevniecibu —, bet uzmaniba
nav pieversta vizuali nodotajai informacijai — gramatas vaka att€lam — un
tas saistibai ar makslas darbu.

Misdienu Latvija ir iztirzata mazak un tikpat ka nemaz kritiski.
Bijusa prezidenta E. Levita Vecgada runa ir dots plasakais tas vertejums,
raksturojot Latviju ka milu, attistitu un stabilu valsti, kura dzivo atSkirigi
un neatkartojami iedzivotdji un kurai jaapnem latvieSi visa plaSaja
pasaulé. Ka redzams, valsts apraksta ir nemti véra vairaki aspekti, izcelta
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iedzivotaju vienreiziba un valsts atbildiba pret arvalstu tautieSu jeb
diasporas latviesu piesaisti Latvijai un tas noturé€Sanu.

4.2.3. Latvija var lepoties ar pasaulslaveniem latvieSiem

Latviju reprezenté latvieSi, kas ar saviem profesionalajiem
sasniegumiem ir guvuSi atpazistamibu arvalstis. Miusdienas tie
galvenokart ir sportisti, un visbiezak pieminéta slaveniba ir basketbolists
Kristaps Porzingis. Pieméram, LATsp sakumskolas materiala ir
apgalvojums: Kristaps Porzingis paslaik ir popularakais latvietis pasaule.

Pasaulslaveno latvieSu raksturojums macibu lidzeklos atSkiras,
noradot vinu etnisko piederibu un/vai Latvijas teritoriju ka dzimSanas
vietu. Dazi pieméri no LAT1 6. klases macibu lidzekla: Latvijas vadosa
tenisiste Alona (art Jelena) Ostapenko; Latvietis Péteris Vasks ir viens no
pasaulé atzitakajiem misdienu komponistiem; 1911. gada dzimusais
latvietis Aleksandrs Laime ir zinams ka pirmais, kurs kajam sasniedzis
Engela iidenskritumu Venecuéla; 1905. gada Riga dzimuSais vacbaltietis
Valters Keps trisdesmitajos gados izgudroja pasaulé pirmo miniatiiru
fotokameru Minox; Riga dzimuSais ebreju drébnieks Jakobs Jufess, kurs
19. gadsimta vidii emigréja uz ASV un nomainija vardu uz DZeikobu
Deivisu, ir miisdienu garderobes neatnemamas sastavdalas — dzinsu —
izgudrotajs (izc€lumi mani — S. B.). Etniskajiem latvieSiem ir noradita
etniska piederiba, bet pargjiem — Latvija ka dzimsanas un/vai darba vieta.
Lai gan tekstos ir noradita slavenibu etniska piederiba vai izcelsme,
etniskas/nacionalas identitates jautajums nav skarts neviena ar tekstu
saistita uzdevuma. Kada cita LATI latvieSu valodas macibu lidzekli ir
ieklauts apgalvojums: Sogad Barisnikovs kjuva par Tstu latvieti, jo aprilt
vinam par ipasiem nopelniem tika pieSkirta Latvijas pilsoniba (izc€lums
mans — S. B.). ArT Seit nav uzdevuma saistiba ar nacionalo identitati un
latviskuma/latvietibas noteikSanas krit€rijiem, lidz ar to skoléniem var
rasties priekstats, ka ,,1sta” latvietiba balstas tikai uz vienu no objektiviem
kritérijiem — pilsonibas statusu.

Savukart rakstnieki, kuru darbi ir tulkoti vairakas valodas,
pieméram, Mara Zalite, Nora Ikstena, Pauls Bankovskis, Janis Rokpelnis,
ar1 literara grupa jeb tekstgrupa ,,Orbita”, vai makslinieki, kuru darbi ir
izstaditi arvalstu galerijas dazadas pasaules vietas, pieméram, Vija
Celmins, Maija Tabaka, Kristaps Gelzis, vai pasaulslaveni filmu veidotaji,
piem&ram, Signe Baumane, Viesturs Kairiss, I1ze Burkovska-Jakobsena,
nav izpelnijuSies macibu Iidzeklu autoru uzmanibu.
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4.2.4. Valodnieka Andreja Veisberga viedoklis par latviesu valodu

ir svarigs

Macibu Iidzeklu specializacijas dél ir pieminéti dazi valodnieki,
publicgjot vinu idejas rakstveida, audio vai video formata un citgjot vinu
zinatnisko vai popularzinatnisko darbu fragmentus. Visbiezak mingtais
valodnieks ir Andrejs Veisbergs. Pieméram, LATv macibu materials
,LatvieSu valodas daudzveidiba” ir veidots, cit€jot vairakus rakstiski
paustos valodnieka uzskatus gramata ,,LatvieSu valoda” (2013). Viens no
uzdevumiem ir pat noskaidrot tris svarigakos faktus par valodnieku, lai
péc tam diskutetu par biitiskako informaciju A. Veisberga profesionalas
darbibas raksturosana. Tekstos ir citéti arT citi valodnieki, piemé&ram,
Laimute Balode, Ina Druviete, Dzintra HirSa un Linda Lauze. Tomér
atseviSkos gadijumos pietriikst attiecigas valodniecibas jomas ekspertu
komentara, pieméram, viena LATv macibu lidzeklt ir dots
literatiirzinatnieka Ojara Lama citats par latvieSu valodas lietojuma jomu
paplaSinasanos un prestiza veidoSanos vesturiska skatijuma, lai gan par
Siem jautajumiem var€tu ieglit informaciju no attiecigas valodniecibas
apaksSnozares valodniekiem. Jebkura gadijuma jaatzist, ka cit€jumu
biezums veicina valodas ekspertu atpazistamibu skoleénu vida, tapéc vinu
darbibai, rakstiem un viedoklim var but liela ietekme uz skolénu
lingvistisko uzskatu, vértibu un paradumu veidoSanos.

4.2.5. ,Neprasi, ko valsts var tev dod, bet, ko tu vari dot valstij”

Ikviens Latvijas iedzivotajs ir uzskatams par izcilu latvieti noteiktos
apstaklos. Nevar nepamanit, ka LATsp macibu materialos salidzinoSi
vairak neka citos latvieSu valodas macibu lidzeklos dominé motivs par
cilvéka patstavibu — savu sp€ju izaicinasanu, griitibu parvaréSanu un
augstu rezultatu sasniegSanu bez citu, ar1 valsts, palidzibas. Ka pieméru
var minét LATsp 9. klases macibu materialu ,,Miera un konfliktu valoda”,
kura ir ieklauts daudzbérnu gimenes bérna personisks stasts par dzivi
internatskola un rehabilitacijas centra un uzdevumu cikls par dokumentalo
filmu ,,Vai viegli but jaunam?” (rez. Juris Podnieks, 1986), izcelot
patstavibu, uznémibu un neatlaidibu individualo mérku sasniegSana un
savas kopienas dzives uzlaboSana. Cita macibu Iidzekli ir citets M. Zalites
dzejolis ,,Dzivo ar Latviju, elpo ar Latviju”, kura izteikta doma, ka Latvija
nekas nenotiks bez centrala téla atraSanas valsti un ka centralais t&ls nevar
bt pasaules pilsonis. Ka v€l vienu pieméru var minét 9. klasei paredzetu
materialu, kas parada viena cilvéka — Imanta Lancmana — skatijumu uz
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individs-valsts attiecibam Latvijas valsts 100 gadu jubilejas svetku
konteksta. Vin$ apgalvo: Svétkiem ir jabiit nevis tikai bridim, kad
izklaideties, bet, kad cilveks pardoma savu dzivi, savas dzives vertibu, to,
ko vins ir devis valstij, sev, savai gimenei, un to — ka vins dzivos talak. [..]
Valsts ir spéciga tikai tad, ja katrs cilvéks atseviski sev grib izveidot sevis
cienigu dzivi, grib nodrosinat sevi, savu gimeni, savu radinieku loku vai
darba kolektivu, un tad viss notiek. Valsts bagatiba summeéjas no katra
cilvéka pandakumiem. Cilvekiem vairak jastrada katram ar sevi. Jacensas
sevi pilnveidot, atrast isto jégu savai dzivei. Citats rada galvenos
priekSnosacijumus cilvéka privatas un profesionalas dzives panakumiem
un valsts augSupejai, ka arT nepiecieSamibu katram kritiski izvertét savu
dzivi, uzskatus, paradumus un darbu. Nemot véra sarunas kontekstu,
I. Lancmanis izcel valsti ka svarigako cilvéka pardomu t€ému Latvijas
simtgades svetku laika. Cilveka atbildiba pret sevi, kopienu un valsti ir
idejiskais kodols, kas atbilst iepriekS min€tajam LATsp macibu materialu
motivam. Papildus jaizcel fakts, ka Sie ir vienigie latvieSu valodas macibu
lidzekli, kuros skartas individs-valsts attiecibas.

4.3. LatvieSu valoda ir 1pasi uzraugams nacionalas identitates kodols un
pasaules valodu daudzveidibas komponents

Valodas nozime nacionalas identitates izveid€ un izjiitas jau tika
pieteikta ieprieks€ja apakSnodala. LatvieSu valoda ir svarigakais
nacionalas identitates komponents, un, ka rada LATv macibu materiala
ieklautais I. Druvietes viedoklis, ta ir ar1 plasakas teritorijas un kultiiras
telpas identitates pamata: Rundjot par Eiropas Savienibas pilsonisko
identitati, noteikti jamin tas individualais raksturs. Starp nozimigakajiem
elementiem valoda izvirzita pirmaja vieta. Emocionala piesaiste valodas
simboliskajai vertibai un §is piesaistes izcelSana publiskaja diskursa par
nacijas pastaveéSanu visspilgtak izpauzas valodas uzraudziba un sargaSana.

4.3.1. LatvieSu valodas noturiba balstas literaras valodas kultira

Pirmais, kas pamanams macibu Iidzeklu satura analizg, ir autoru un
citeto valodas ekspertu piristiska attiecksme pret latvieSu valodas
gramatiku un leksiku. Saprotams, ka valodas atbilstiba literaras valodas
normam un valodas kultiira ir svarigi macibu priekSmeta merki, tacu tas
biitu sasniedzams bez tieSi vai netieSi paustas nosodosas attieksmes pret
valodas lietojuma neatbilstibu valodas normam. Un dazkart biitu bijis
noderigi (seviski vidusskolas posma) paliikoties uz valodas variantiem un
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paveidiem ka uz autonomiem lingvistiskiem fenomeniem ar savu
struktiiru un lietojuma nosacijumiem bez salidzinajuma ar literaro valodu
ka pareizibas paraugu. Macibu materialos tiek paradits tads abstrakts un
reali nesasniedzams valodas ideals: labi veidots, norméts un kodificéets
kodols [..] gramatikas, vardnicas un valodas meistaru darbos (LATV).
Minétais apgalvojums ir griti ilustréjams ar piemériem, tas ir iespaids
(iesp€jams, subjektivs), kas radies no visu macibu lidzeklu kopuma
caurskatiSanas. lespgjams, ka parlieku liela tiekSanas uz So idealu ir
iemesls, kapeéc LATI 5. klases macibu lidzekli ir teikums Latviesu valoda
ir skaista bet sarezgita (teikuma skoléniem jasaliek pieturzimes), un
vairakkart tiek uzsverts, ka valodas jautajumi ir ekspertu zina, piemeram,
LAT1 8. klases macibu lidzeklt ir apgalvots: jaunvardus (plasa nozimé —
ieklaujot saliktenus, vardkopas, aizguvumus, ari jaunas vardu nozimes)
veido tulkotdji un tulki, terminologi, Zurnalisti un rakstnieki. Lidzigi
vidusskolai paredzeta macibu lidzekli valodnieki, Zurnalisti un literati ir
noraditi ka valodas kop€ji, nerunajot par katra valodas lietotaja lomu un
ar1 atbildibu valodas attistibas procesos. Skoléniem tiek nodota zina, ka
latvieSu valoda ir griita un vien noteiktam profesijam interes€joss izp&tes
objekts vai darba veikSanas lidzeklis un ka kada maza sabiedribas grupa
ir atbildiga par tas saglabasanu un attistibu. Taja pasa laika ir nepietickami
paradita valodnieku darba specifika un ikdiena, pieméram, pétijjumu
planoSana, istenoSana un rezultatu prezenteSana sabiedribai. Varetu biit
vairak ieklautas popularzinatniskas ekspertu sarunas par valodas
jautajumiem, seviski par plasakai publikai mazak zinamiem tematiem —
Braila rakstibu un tas lietojumu Latvija, vieglo valodu, kopigajam un
atSkirigajam pazimém starp libisko dialektu un IibieSu valodu u. tml., tapat
ar1 informacija par valodai veltitiem pasakumiem (pieméram, par Eiropas
Valodu dienu un Valsts valodas dienas pasakumiem).

Kaut gan valodas pareizibas un valodas kultiiras svarigums ir izcelts
vairakkart, uzdevumos un atgadnés pasSvaditas maciSanas pilnveidei
pietriikst praktisku ieteikumu, ka izmantot valodas rikus, piemé&ram,
elektroniskas vardnicas, un datorrikus, pieméram, automatisko teksta
redigéSanu, lai atlasttu precizakus vardus idejas izteikSanai, izvairitos no
parrakstiSanas klidam u. tml.

4.3.2. LatvieSu valodas apguve beidzas péc vidusskolas
LatvieSu valodas macibu lidzeklos iztriikst sarunu par valodas

zinaSanu un prasmju pilnveidoSanu miza garuma, ieklaujot, pieméram,
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dazadu jomu specialistu pieredzes stastus un padomus par to, ka attistit
individualo runu, lai sasniegtu augstakus profesionalos rezultatus,
pieméram, Aigas Veckalnes raidieraksti, Zanes Daudzinas ieteikumi
video formata, raksts par Hosama Abu Meri uzskatiem saistiba ar latvieSu
valodu. Tas palidzeétu veidot pozitivu attieksmi pret paSu maciSanas
procesu, kas vesturiski nav nostiprinajusies latvieSu sabiedriba, uz ko
norada ari viens LATI1 9.klases macibu lidzeklis. Seit ir icklauts
valodnieka Pétera Smita gramatas ,Jlevads valodnieciba” (1934)
fragments, kura valodnieks runa par problému — macitu latvieSu
nevéléSanos apgit pareizi runat un rakstit, kas nepiemitot citu tautu —
anglu, francu, vacu, krievu — izglitotajiem cilvékiem. Skoléniem
fragments ir jaapspriez, iztirzajot problému miisdienu latvieSu
lingvistiskas attiecksmes un uzvedibas konteksta un izsakot savas domas
par to. Uzdevums bez papildu informacijas (rakstiem, intervijam,
statistikas datiem) ir griiti izpildams kvalitativi.

Rakstnieku (un zinama meéra ari macibu lidzeklu autoru)
lingvistiska attiecksme pret latvieSu valodu ir tie$a un metaforiska veida
izteikta ar1 literarajos darbos vai to citatos. Viens piemers ir Maras
Cielénas dzejolis LAT1 sakumskolas macibu lidzeklr:

Nolaizas putns uz palodzes.
Valodze? Ne, peléks balodis.
Gludo galvinu pieliecis,
leklausas: kas ta par valodu?
Latviesu valoda, balodi,
Pasaulé jaukaka valoda.

,, Litdzu, mammit, teti, paldies!
Vecmamin, sa-mi-lo-Si-mies!
Labvakar, masin, bralit, labrit!”
Simt veidos labu var pasacit.
Klausds un macas balodis
Pasaulé jaukako valodu.

Dzejolis rada pozitivu valodas emocionalo noveért§jumu, interesi
par valodu un tas maciSanas prieku, ka ar1 simboliski norada uz valodas
labskanibu.

4.3.3. LatvieSu valodai ir augsts juridiskais statuss Eiropa

Tipiska latvieSu valodas atainojuma pazime ir tas juridiska statusa
norade. Runajot ar skoléniem par latvieSu valodu meta limeni, vairuma
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gadijumu ir noradits tas oficialais statuss. Pieméram, jau LAT1 2. klases
macibu Iidzekli ir teikts: Valsts valoda ir ar likumu noteikta oficiala
valoda. Latvija valsts valoda ir latviesu valoda. Savukart LAT1 5. klases
macibu lidzekli informacija ir paplaSinata ar papildu faktiem: latviesu
valoda ir oficiala ES valoda un latviesu diasporas valoda. Ka redzams, ir
noradits latvieSu valodas statuss Latvija un Eiropa un dots termins, kas
nosauc latvieSu emigrantu lietoto valodu arvalstis, bet nav teikts, ka
latvieSu valoda daudziem cilvékiem Latvija ir otra valoda vai sveSvaloda
(tatad valoda ir juridiski dazadi uztverama) un ka cilvéki ar citu etnisko
piederibu latvieSu valodu gan macas, gan lieto. Ja izv€rsuma trukums abos
pieméros attaisnojams ar satura pielagoSanu skolénu vecumposmam, tad
precizas informacijas vai sarunas par latvieSu valodas uztveres
dimensijam neesamiba vecakajas klas€s ir nepamatota.

Valodas statusa mainai ir pieversta uzmaniba latvieSu valodas
vesturiskaja raksturojuma vairak neka, pieméram, rakstu valodas
attistibai. LATv macibu lidzekli ir dots literaturzinatnieka O. Lama
skatijums uz latvieSu valodas prestiza attistibu: Baltvaciesi to uzskatija
par zemnieku valodu. Pagaja tikai nedaudz vairak par pusgadsimtu un
latviesu valoda jau kluva par valsts valodu, un nu jau bija nobriedusi gan
dzejas, gan domas lauka, gan ari spéjiga izteikt valsts veidosanas
nojégumus. 21. gadsimts celis latviesu valodu statusa vel augstak, un ta
kluvusi par oficialu visas Eiropas Savienibas valodu.

Lai gan pamatskolai paredz&tos macibu Iidzeklos ir citéts vai
timek]a saites veida ievietots Valsts valodas likums, plasaka uzmaniba tam
ir pieversta tikai vidusskola. LATv macibu lidzeklt ir dots saraksts ar 13
normativajiem dokumentiem, kas regulé un aizsarga latvieSu valodas
lietosanu Latvija (pieméram, LR Satversme, Augstskolu likums, Radio un
televizijas likums, Imigracijas likums). Nav skaidrs, cik detalizeti skoléni
iepazist nosauktos normativos dokumentus, tacu vidusskoléniem ir javeic
pétijums grupas par vienu tematu saistiba ar Valsts valodas likumu.
Izp€tes process ir organizets jautajumu forma: Ka norit latviesu valodas
ietekmes palielinasana Latvijas kulturvide, veicinot atraku sabiedribas
integraciju? Ka norit latvieSu zimju valodas attistisana un lietoSana
sazinai ar nedzirdigajiem cilvékiem? Ka norit latgaliesu rakstu valodas
ka vesturiska latviesu valodas paveida saglabasana, aizsardziba un
attistiba? Ka norit libiesu valodas ka pirmiedzivotdju (autohtonu) valodas
saglabasana, aizsardziba un attistiba? P&tnieciskais darbs ir noderigs, bet
pietriikst jautajuma Ka tiek ieverotas mazakumtautibu tiesibas lietot savu
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dzimto valodu vai citas valodas saskana ar Valsts valodas likumu?
Izvairisanas no mazakumtautibu valodu lietojuma apsprieSanas nesniedz
vispusigu skatu uz sociolingvistiskajiem procesiem Latvija (sk. nakamo
apaksnodalu) un neveicina kritisko domasanu. Iesp&€jams, tas darits, lai
1zvairitos no atskirigu, tostarp nev€lamu, viedoklu apsprieSanas macibu
stundas.

4.3.4. LatvieSu valodas ka pasaules valodu daudzveidibas
komponenta noturiba ir atkariga no varas poziciju un prestiza
noturéSanas

Valodas sargasanas motivs izskan ne tikai saistiba ar valodas
ieks€jiem procesiem (valodas normu iev€roSanu), bet arl ar
sociolingvistiskiem procesiem. Nereti latvieSu valoda tiek salidzinata ar
lietuvieSu valodu, abas metaforiski dév€jot par bralu tautu valodam vai
bralu valodam un novertgjot tas ka unikalu pasaules kultiiras mantojumu.
Viena LATv materiala ir videointervija ar baltu valodnieci L. Balodi,
kura, koment&jot stingro valodas politiku un valodas lietojuma
uzraudzibas mehanismus Baltijas valstis, apgalvo: Meés esam tadas
valodas, kuram ir jasarga sevi, citas izveles nav.

SargaSanas téma paradas ar1 latvieSu valodas situacijas
raksturojuma, nemot vera saskari ar citam valodam. LATv macibu Iidzekl1
ir ieklauti sociolingvistes I. Druvietes secinajumi: Uz pasaules valodu
fona tatad gan latviesu, gan lietuviesu valoda pieder pie t. s. lielajam
pilnigi neapdraudetajam valodam. Tomér Sis valodas biitu neapdraudétas
pilniga izolacija no citam valodam. [..] Liktenim labpaticis, ka latviesu un
lietuviesu valodas galvenas konkurentvalodas — krievu un anglu valoda —
pieder pie [oti lielo valodu grupas, turklat to ekonomiska vertiba ir loti
augsta. [..] Latviesu valoda funkcioné nelabvéligaka etnodemografiska un
sociolingvistiska situacija. 1.1dzigas domas ir ar A. Veisbergs: Jaatceras,
ka latviesu valodai vietéja tirgu ir bargi un lieli sancensi — gan Krievu,
gan anglu valoda, tapéc tas vertiba ir jacel ari maksligi, ta jakompense.
Tapat valodnieks atzist: valoda ir tautas identitates sargasanas peédeéja
pretestibas linija, kas nodrosina daudzveidibas saglabasanos un nelauj
cilvécei iesligt niveleto masu patérétaju vienveidiba. [..] Valoda ir
identitates neséja, un ta jasarga ne tikai ar likumu un valodnieku darbu,
bet art katra dzimtas valodas lietotaja ikdienas piepiili. Abos gadijumos
ir min€tas divas konkurentvalodas, netieSi noradot uz lingvistiski un
etniski neviendabigu vidi Latvija, kas tiek uzskatita par augsta riska

198



Solvita Berra

faktoru latvieSu valodas pozicijas un vertibas noturéSanai, ka ari
dzivotsp€jai. Daudzveidiba ir interpretéta pasaules meéroga, resp., galvena
atzina — pasaules valodu daudzveidiba nav iedomadjama bez latvieSu
valodas. Abi citati ir arT vieni no retajiem piemériem, kuros vispar ir
pieminétas citas Latvija lietotas valodas. Ta ka valodnieku rakstu
fragmenti ir domati vidusskoléniem, biitu iesp&jams piedavat uzdevumu
paltkoties uz kadas citas Eiropas valodas stavokli multilingvisma
apstaklos ar tikpat pieaugosu anglu valodas ietekmi un salidzinat
valodu situacijas. Janorada, ka A. Veisberga citats ir ar izn€mums taja
zina, ka tiek uzsveérta katra valodas runataja atbildiba par valodas
dzivotspé&ju.

4.4, Latvija ir etniski un lingvistiski viendabiga valsts, kura katrs runa
latviski un apgiist citas valodas

Latvija latvieSu valodas macibu Iidzeklos ir paradita ka etniski un
lingvistiski viendabiga valsts, jo mazakumtautibas un to valodas tekstos
un uzdevumos ir noklusétas. Nav apliikota skoleénu etniska un lingvistiska
identitate, citu valodu zinaSanas, gimenes sv&tku tradicijas u. c¢. kultiiras
parazas, ja tas atSkiras no latvieSu kulturas; tapat netiek rosinata etniska,
kulttru un valodu daudzveidibas izpéte skola, tuvakaja apkartné vai valsti.
Toties LAT1 4. klases macibu lidzeklt ir apgalvots, ka sensenos laikos
gandriz katra apvidii runaja mazliet citadi, noradot uz latvieSu valodas
regionalajiem variantiem Ari misdienu valodas situacijas atainojuma
lingvistiska daudzveidiba Latvija tiek saistita ar valodu variantiem un
paveidiem.

4.4.1. LatvieSu valodas varianti un paveidi rada Latvijas

lingvistisko daudzveidibu

Literara valoda ir galvenais latvieSu valodas variants, kura
aptvero$aka definicija ir sniegta LATv macibu lidzeklt: Literara valoda —
visai tautai kopigs polifunkcionals valodas paveids, kas pamatojas tautas
valoda, ir sabiedriski atzits un ko runas un rakstu forma apzinati izkopj
un veido valodas meistari un normé valodas specialisti. Literara valoda
nodroSina sazindasanos starp dazadu dialektu rundtajiem, tai ir galvena
loma oficialaja lietojuma un saskaré ar citam valodam. Definicija izcel
literaras valodas izveidi un S§aja procesa iesaistitos, statusu un
funkcionalitati.
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Lidztekus tai plasi apliikota ir sarunvaloda un slengs, jo 1pasi
jaunieSu. Piem&ram, jau LAT1 sakumskolas macibu lidzekl1 ir ieklauts
uzdevums noskaidrot vecaku un vecvecaku lietoto slengu un salidzinat ar
paSu lietoto valodu. Visu vecumgrupu skoléniem ir piedavats stradat ar
dazada veida tekstiem: TV un radio ierakstiem, socialo tiklu publikacijam
un komentariem, ka arT literarajiem tekstiem, lai raksturotu atkapes no
literaras valodas, skaidrotu to iesp&jamo motivaciju un parveidotu tekstu
atbilstosi literaras valodas normam.

Regionalie varianti vairak teorétiski apliikoti un ilustréti ar piemeriem
ir LAT1 macibu materialos. Pieméram, 9. klases macibu lidzekl1 ,,Valoda
kino un kino valoda” ir Iibiska dialekta piemérs un dzejolis latgaliski. Abi
teksti ir ieklauti, lai skoléni noskaidrotu nezinamo vardu nozimes,
salidzinatu ar latvieSu literaro valodu, runatu par paaudZu mainas,
dzivesvietas mainas un macibu vides ietekmi uz lingvistiskajam
1Zmainam.

LATsp sakumskolas macibu lidzekli ir ieklauta intervija par
valodas lietojumu makslas filma ,,Cilvéka bérns” (rez. Janis Streics,
1991). Rezisors stasta: Es zindju, ka latgaliska runa padaris filmas lauzu
dzivi ticamu, parliecinosu un interesantu. Es izaugu Latgalé un ganu
gaitas lasiju latgaliesu rakstnieku darbus, kas bija rakstiti attirita un
atjaunota latgaliesu valoda, tai gramatiku sarakstija biskaps Peéteris
Strods. Es art filmu veidoju valoda, kas attirita no Vitebskas ,, gerevnas”
zargona. Citats atklaj divas butiskas lietas. Pirmkart, kino valodas izvéles
pamata ir v€lme atainot realo cilvéku sazinaSanas veidu Latgalé. Otrkart,
rezisors atbalsta P. Stroda ieviesto rakstibu bez nevajadzigiem
slavismiem.

Runajot par ieklautajiem regionalo variantu piemé&riem, jateic, ka
macibu materialos pietriikst misdienu tekstu piemeru, pieméram,
vardnicas ,Is ventin gramatik un vardnic jeb blinks ventinméele”
(Grindbergs 2019) tamnieku izloksné, dzejas krajuma ,,Saknes” Vidzemes
libiskaja dialekta (Emse 2014), macibu lidzekla ,,Gostiis pi Bonuka.
Stuosti barnim par Latgolu” (Suplinska, Andrejeva, Rundane 2017)
latgaliski, jo 1pasi tadu, kas biitu piem&roti un saistoS$i skoléniem
sakumskola, pieméram, Jana Medna un Renates Mednes macibu materials
libiesu valoda, Inetas Atpiles-Juganes un Meldras Gailanes literarie darbi
latgaliski berniem. Savukart latgalieSu rakstu valodas izzina LATv macibu
materialos varétu biit papildinata ar rakstibas véstures un gramatiskas sistémas
aplikoSanu, ka arT Latgal€ veikto sociolingvistikas petijumu iepaziSanu.
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4.4.2. Krievi un krievu valoda it ka ir — krievu un krievu valodas it ka nav

Pavisam nedaudz ir piemin€ta krievu etniska grupa un krievu
valoda, tacu ir tendence izcelt homogenizaciju ka nacionali nepiecieSamu
valodas parvaldibas stratégiju. Ka pieméru var minét LATv macibu
materiala ieklauto interviju ar baltistu Alvidu Butku, kur§, salidzinot
krievu valodas lietojumu Latvija ar polu valodas lietojumu Lietuva, atzist:
Pilséetvide Daugavpili pat kluvusi latviska. Mes, lietuviesi, Sodien varam
macities no jums. Mums ir vietas, kur publiskaja telpa var redzét tekstus
polu valoda. Intervija rada, ka Latvijas istenota valodas politika un
parvaldiba saistiba ar valodu publiskaja informacija ir uztverama par
pieméru citam valstim.

Krievu valoda ir piemin€ta vien paris reizu uzdevumos
interpunkcijas zimju nostiprinasanai, 1sos tekstos valodas kultaras
raksturoSanai un cit€to valodnieku viedoklos par latvieSu valodas
apdraudétibas faktoriem (sk. 4.3. nodalu). Tacu krievu valoda nav minéta
dzimtas valodas un valodas apguves konteksta, pieméram, LAT1 5. klases
macibu lidzekli krievu valoda nav nosaukta Iidzas anglu, vacu un francu
valodai teikuma par Latvija apgiistamajam sveSvalodam.

Savukart LAT1 8. klases lielo sakumburtu lietojuma skaidrojums ir
ilustréts ar vairakiem Rigas kulturas centru nosaukumiem, viens no tiem
ir Mihaila Cehova Rigas Krievu teatris, kas netie$a veida pievers skolenu
uzmanibu krievu etniskajai grupai un tas kultiras darbibam Latvijas
galvaspilséta. Sakumskolai paredz€tajos macibu lidzeklos ietvertais
svetku apraksts dazadas kultiiras, pieméram, Helovini, Meteni un
Maslenica, rosina domat, ka dazi no tiem tiek (var tikt) svinéti art Latvija.
Dazu svétku salidzinajums LAT2 skoleniem parada lidzibas starp vinu
praktizeétajam kulturas tradicijam un latvieSu kulttiras praksi.

4.4.3. Visi vienkarsi zina un lieto latvieSu valodu

PievérSot uzmanibu latvieSu valodas lomai Latvijas sabiedriba,
redzams, ka latvieSu valodas macibu lidzeklos ir izcelta viena sociala
funkcija: vienot un saliedét Latvijas iedzivotajus. Spilgtakais piemgrs ir
A. Veisberga apgalvojums LATv macibu lidzekli: Latviesu valoda ir
galvenais vienojoSais elements daudzkrasainajai, pretrunu plositajai un
individuali ievirzitai latviesu tauta.

Iesp&jams, macibu materialos raditais priekstats, ka latvieSu valoda
ekskluzivi tiek lietota visas dzives situacijas jeb sociolingvistiskajas
jomas, ir pamata tam, ka latvieSu valodas ka otras valodas un sveSvalodas
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apguves jautajumi macibu lidzeklos ir piemin&ti vien paris reizu.
[lustracijai tris pieméri no LATv macibu lidzekliem. Viena gadijuma tas
ir jautajums krievu valoda par latvieSu valodas apguves iespéjam valodu
macibu centra komentaru sadala (sk. talak), kas rada cittautieSa interesi
par Latvijas valsts valodas apguvi. Otra gadijuma tas ir LATv materiala
ieklautais A. Veisberga noverojums/secindjums par cittautieSu latvieSu
valodu: Atskiriga ir ari nelatviesu apguta latviesu valoda — anglu, vaciesu
un krievu pat izcili apgiita latviesu valoda tomeér nedaudz atskirsies gan
izrunas, gan gramatisko konstrukciju un leksikas zina. Viedokli uzmaniba
pievérsta cittautieSu lingvistiskajai praksei salidzinajuma ar dzimtas
valodas runatajiem. TreSais gadijums ir paneldiskusijas video ieraksts,
kura viens no dalibniekiem, kam ir cita dzimta valoda, dalas ar latviesu
valodas lietojuma pieredzi un komiskiem parpratumiem neprecizu vardu
izveles del. Tikpat ka nemaz nav pieversta uzmaniba latvieSu valodas
pielagoSanai runatajiem ar citu dzimto valodu un nepietickamu latvieSu
valodas kompetenci.

Lidzigi nav sarunu par personiskam vai socialo grupu problémam
vai konfliktsituacijam valodas (ne)lietojuma dél. Sads jautajums biitu
iederigs tados macibu lidzeklu tematos ka ,,Miera un konfliktu valoda” un
,Miers un konflikti. Ka valoda atklaj savstarpgjas attiecibas?” Pieméram,
publiskaja diskursa vairakkart izskan€jusSais un neviennozimigi vertetais
jautajums par valodu zinasanu prasibam Latvijas darba tirgii un valodu
liectojumu darba vietas biitu noderigs 9. klases un 12. klases skoléniem,
parrunajot valodu zinasanu prasibas konkrétu nakotnes profesiju darba
sludinajumos, to pamatotibu Latvijas konteksta. Savukart vidusskolas
posmam atbilstosa biitu diskusija par valodas(-u) lietojumu protestos,
pieméram, pret pareju uz macibam latvieSu valoda, pret karu Ukraina, pret
seksualo minoritaSu gajienu, par valodu ka protesta Iidzekli, pieméram,
parrunajot ukrainu valodas apguvi un lietojumu kara del.

4.4.4. Latviesi kaut ka macas un zina sveSvalodas

Svesvalodas Valsts valodas likuma izpratné galvenokart ir
piemingtas saistiba ar valodu apguvi, un $ie min&jumi ir doti teikumos, lai
nostiprinatu gramatikas zinasanas un valodas kultiiru, bet ne lai runatu par
valodu apguves un valodu zinaSanu ieguvumiem. Divi pieméri no LAT1
5. klases macibu lidzekla. Teikuma Miisdienu skoléniem skolas ir iespéja
macities anglu valodu vai vdacu valodu vai francu valodu skolenu
uzdevums ir ievietot nepiecieSamas pieturzimes. Otrs piemers ir
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uzdevums ar teikumu pabeigSanu péc shémas: Es gribétu iemacities (V1
vai V2, vai V3). Savukart LAT1 9. klases macibu lidzekli ir doti autentiski
kada macibu centra potencialo klientu jautajumi latvieSu valoda par
interes§josam valodam, piem&ram, norvégu, portugalu, danu, vacu un
anglu valodu, un viens jautajums ir krievu valoda par latvieSu valodas
kursiem. Macibu centra parstavja atbilde (ja tada ir bijusi) macibu lidzekli
nav ieklauta. Skolénu uzdevums ir vertét rakstitaju valodas kvalitati; nav
saprotams, vai komentaram krievu valoda ka vienigajam piemé&ram cita
valoda ir pievérSama uzmaniba. Visos piemé&ros jautdjumi par valodas
izv€les motivaciju vai valodas maciSanas realajam iesp€jam Latvija netiek
skarti, nelaujot skoléniem izteikties par tematu un neveicinot skolénu
interesi par valodu maciSanos. Statistikas dati par Latvijas iedzivotaju
valodu zinasanam un prasmi (pieméram, LatvieSu valodas agentiiras
petijumi sociolingvistika) bitu bijusi noderigi plasSakas un dzilakas
sarunas iniciesanai.

PievérSot uzmanibu piemériem citas valodas, redzams, ka anglu
valoda ir vieniga sveSvaloda, kurd rakstitais ir biezi saglabats
originalrakstiba bez tulkojuma latviesu valoda. Vardi un frazes,
galvenokart personvardi, miizikas stilu nosaukumi, uzpémumu
nosaukumi, slenga izteicieni, angliski lielakoties ir doti slipraksta.
Atskiriga pieeja ir vacu valodas pieméru ieklavuma — vacu valoda
rakstitais ir transliteréts vai tam ir pievienots tulkojums latviesu valoda;
kta tas darits, pieméram, LAT1 9. klases macibu spél¢ ar vardnicu skirklu
izmantojumu.

4.4.5. Svesvalodas ir, bet tas Latvija nav redzamas un dzirdamas

Ka jau ieprieks tika minéts, sveSvalodas ir nosauktas vai ilustrétas
ar piemériem, lai runatu par valodas kultiiru un nostiprinatu gramatikas
zinaSanas, bet ne lai apspriestu valodu apguvi, valodu daudzveidibu un
valodu kontaktus Latvija. To pieteikums nav saistits ar sociolingvistikas
temas — multilingvisms — iztirzajumu, jo 1pasi, Latvijas konteksta. Viens
piemérs ir LATsp 5. klases macibu Iidzeklis ,,Valodu brinumaina
pasaule”, kura ir metodiski pardomats un interesants uzdevumu cikls par
pasaules valodam un jédzienu valsts valoda, minoritasu valoda, diasporas
valoda izpratni, tacu Latvijas valodas situacija nav ieklauta. Ilustracijai
fragments no uzdevuma, kura skoléniem jaievieto atbilsto$i termini,
pieverSot uzmanibu vienlidzigiem teikuma locekliem un saistitajvardiem:
Lietuviesu valoda ir valoda Lietuvas Republika, tacu
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valoda Polija un Amerikas Savienotajas Valstis. 1idziga piemé&ra par
latvieSu valodu nav.

Skatot eksplicitu valodu daudzveidibas atainojumu latvieSu valodas
macibu lidzeklos, redzams, ka skoléni lielakoties tieck mudinati izzinat
valodas situaciju citas Eiropas valstis, bet ne Latvija. Ka pieméru var
minet LAT1 doto uzdevumu izpétit vienas Eiropas Savienibas valodas
lomu un funkcijas citas Eiropas Savienibas valstis. Ja skoléni pat izvEl&tos
latvieSu valodu, valodas daudzveidiba tiktu iztirzata citu Eiropas valstu
konteksta, bet ne Latvija. Lidz ar to skoléniem tiek nodota zina, ka vairaku
valodu lietojums sazina ar citu valodu runatajiem un valodu kontakti,
pieméram, koda maina vai kodu jaukSana, notiek citur pasaul€, bet ne
Latvija. Visu vecumposmu macibu lidzeklos daudz uzmanibas ir veltits
jaunieSu valodai un slengam, bet tas darits bez sarunam par citu valodu
lietojumu, to izveéles motivaciju, atticksmi pret latvieSu valodu un
sveSvalodam. Tapat nav parrunu par komunikacijas stratégijam bez
kopigas sazinas valodas, pieméram, ka rikoties runas situacijas, kuras
sarunbiedrs neruna latviesu valoda. Pieméram, LATv uzdevuma ir realas
runas situacijas izspéle un viena no minétajam situacijam ir apmaldiSanas
Italijas laukos. Viens no dalibniekiem (skolens) neruna italiski, bet otrs
(vecs virs) — angliski. Logisks jautajums, vai kopigas valodas trikumu
nebiitu iesp&jams ilustrét Latvija, piemeram, valsts iestades darbinieka
saruna ar bégli/imigrantu vai pirc€ja un pardeveja saruna Daugavpils tirgi?

LatvieSu valodas macibu materialos iztriikkst meérktiecigu sarunu par
vairaku valodu lietojumu Latvija un multilingvaliem latvieSiem ar kritisku
valodu lietojuma izvert€§jumu dazadas dzives jomas. Vairaku uzdevumu
idejiskais kodols pielauj sinergisku paplasinajumu sociolingvistikas
jautajumu virziena. Papildu citviet raksta dotajiem piemeriem var minét
LAT1 9.klases macibu materiala uzdevumu izpétit kadas latviesu
slavenibas sociala medija profila ierakstus, tajos vertejot valodas kulttru.
Uzdevums biitu veiksmigi papildinams ar jautagjumiem: Kuras valodas
slaveniba izvelas lietot publiska téla uzturésanai? Vai to lietojums Skiet
pamatots? Kads varetu biit citu valodu lietojuma nolitks? Ka komentétaji
atbild uz ierakstiem svesvalodas? Ko valodu izvele atklaj par ierakstu
autoriem un publisko komunikaciju tiessaisté?

4.4.6. LatvieSu kultura ir visu valsts iedzivotaju kultiira

Skolénu izpratni par Latvijas kulttiru veido galvenokart macibu
lidzeklos ieklautie literarie teksti, folkloras teksti (tautasdziesmas, teikas,
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ticejumi) un informativie teksti par aktivam kultiras darbibam: gadskartu
svinéSanu latviesu tradicionalas kulturas gara, tautasteérpa darinaSanu un
valkaSanu, vakargéSanu un maizes cepSanu. Plasi izversti ir Ziemassvetku
svinibu apraksti, seviSki liela uzmaniba ziemas saulgrieZiem ir pieversta
macibu materialos mazakumtautibu skolam. Pieméram, LAT2 2. klases
macibu lidzekl1 ir uzdevumu kopa ar siem tekstiem, kuros dota pamaciba,
ka izveidot puzuri, un izskaidrots, kas ir kekatnieki un kadi ticejumi janem
vera, lai biitu veseliba un nauda.

LAT2 macibu materialos biezak ir pieminéti valsts svetki —
Lacplesa diena un Latvijas Republikas proklaméSanas diena —, iesp&james,
pilsoniskas Iidzdalibas veicinasanai, savukart valsts apbalvojumi — Triju
Zvaigznu ordenis un Lacplesa ordenis — ir minéti uzdevumos lielo
sakumburtu lietojuma apguvei, bet to visparigs apraksts biezak ir dots
LAT1 macibu lidzeklos.

Latvijai ka latvieSu kultiiras telpai tieSa uzmaniba ir pieveérsta
LATsp macibu lidzeklos. Spilgtakais piemérs ir LATsp 2. klasei
paredz€tais materials par tematu ,,Izgudrojumu un atklajumu pasaule”. Te
ir uzdevums, kura skoléniem jaizvélas no saraksta vai paSiem janosauc
Latvija vertigais. Sarakstu veido Sadas rakstveida un vizuali att€lotas
vienibas: Latvijas karogs, rupjmaize, maizes cepéja, gimene, Dziesmu
svetki, lauku séta, bisu drava, maja, Gauja, saulriets un sportists. Protams,
var iebilst pret izvélei piedavatajam vienibam, tau pozitivi veért€§jama ir
autora ideja rosinat skolénus domat par interesanto un nozimigo miisdienu
Latvija, par lietam, ar kuram Latvija tiek asoci€ta un ar ko latviesi lepojas
(vai varétu lepoties).

Dala cilveku uzskata, ka pastav noteikts zinasanu, pieredzes un
izjutu kopums, kas ir atpazistams un saprotams tikai latvieSiem.
Piem@ram, LATv macibu materiala ir ieklauta zurnala ,Kas Jauns”
redaktora Ulda Landmana filmas ,,Dv€selu putenis” recenzija, kura ir
apgalvots: lai cik ari kvalitativi uznemts Sis darbs nebiitu, vienigais filmas
minuss, kuru, iespéjams, par plusu parverst ta ari nebiitu iespéjams un
nav bijis nemaz jégas meginat, ir tas, ka arzemju skatitajam ,, Dveselu
puteni” isti neparadisi. Katrai tautai tomér ir savas kara laika Sausmas
un sava individuala sape. P&c recenzijas autora domam, cittautiesi filmas
biittbu pilniba nevar saprast, jo nesp€j lidzpardzivot taja atainotajiem
notikumiem ta, ka to dara latviesi.

LatvieSu kulttras kanons ir pieming&ts paris reizu, tacu tikai LATv
macibu materiala par to ir sagatavots uzdevums. Vispirms ir teksts par
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emocijzimém, kas izveidotas par godu ieveérojamiem maksliniekiem,
tortarp Dzemmai Skulmei, kurai veltitas emocijzimes apraksta ir
apgalvots: Dz. SKulmes atainotas tautumeitas parada tautas dvéseli, vinas
ir pamatigas un istas. Stipras un skaistas. Ka nosvértas, ta dramatiskas.
Istas latvietes (izcélums mans — S. B.). Lai gan citata ir dots kodoligs
latvietes t€la raksturojums, latvietibas interpretacijai un tas vizualajam
atainojumam nav pievérsta uzmaniba. Seit skolénu uzdevums ir izveidot
emocijzimi kadai latvieSu kultiiras kanona ieklautajai personibai vai
kultiiras izpausmei un uzrakstit tas aprakstu. Uzdevums veiksmigi apvieno
tradicionalas kultiiras izzinu ar misdienigu tas interpretaciju un
prezentaciju, un lidzigs uzdevums biitu ieklaujams ar1 jaunaku skolénu
macibu darba.

Nacionalo narativu iztirzajumu var pabeigt ar novelgjumu, kura
LATsp 9. klases skoléniem jaievieto vien komats p&c uzrunas: Latvija esi
muziga!

5. Analitisks skatijums uz nacionalajiem narativiem

Latvijas un latvieSu atainojuma galvenokart domin€ nacijas
izveides stasts, Latvijas pils€tu apraksti un pasaulslavenu cilvéku
sasniegumi. Latvijas vesture nav idealiz€ta, bet wvalsts attistibas
kultiirvesturiskaja apraksta ir izcelti cilvéki, darbi un notikumi, kas no
miisdienu perspektivas veért€§jami pozitivi. Stridigi temati, piemé&ram,
Karla Ulmana autoritarais reZims 20. gadsimta 30. gados un vina Istenota
nacionalisma ideologija, nepatikama pieredze, pieméram, padomju laiks
Latvija, un dazadu socialo grupu skatupunkti, tostarp nepopulari,
nacionalajos narativos nav ieklauti. Pieméram, uzmaniba nav pieveérsta
valodas politikai un valodu lietojumam Padomju Latvija, lai labak izprastu
valodas un varas attiecibas, to ietekmi uz valodas parvaldibu un valodas
situaciju toreiz un tagad. Tapat trikst vesturiskas un musdienu Latvijas
kritiska novert€juma, un latvieSu valodas macibu materiali ari nedod
skoléniem iesp€ju veidot vélamo Latvijas nakotnes perspektivu. Kopuma
ta ir riskanta pieeja. Skoléni ir nakamie Latvijas politikas veidotaji,
ievies€ji un uzraudzitaji, tapéc nepilnigs, virspus€js un nekritisks
skatijums uz lietam, paradibam un notikumiem bez faktos balstitiem
argumentiem, radoSa redz&uma un skaidram strat€gijam nakotng
uzskatams par nopietnu Skérsli ka skolénu individualajai, ta ar1 socialo
grupu un Latvijas daudzpusigai attistibai.
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Raksta uzmanibas centra izvirzita daudzveidiba latvieSu valodas
macibu Iidzeklos neatklajas ar dazadu (ar1 pretrunigi vertetu) tekstu,
viedoklu, poziciju un skatupunktu starpniecibu. Tas redzams, pieméram,
pavisam vienkar$a pieméra — pils€tu izzina. Skoléni Latvijas pilsétas
iepazist galvenokart no tiirista — pils€tas apciemotdja un izzinataja —
pozicijas, lasot celojuma aprakstus un tiirisma informaciju, iejitoties
tliristu vai tiirisma gidu loma. Aprakstot kadu apdzivotu vietu nav nemtas
vera pastavigi dzivojoso iedzivotaju, tostarp skolénu, pieredze, izjitas un
pardomas. Lidziga aina ir saistiba ar daudzpusigu un krietni sarezgitaku
sociolingvistikas tematu izzinu, piem&ram, izpratni par valodas un
identitates vai valodas un varas attiectbam. Macibu lidzeklos ta ir balstita
uz atseviSku personibu uzskatiem viena citata (iznémuma gadijumos —
divos citatos), kas, iesp&jams, pec autoru domam, ir autoritativi.

Tradicionali varétu Skist, ka nacionalo narativu izveides un
1zplatiSanas mérki etniskajas nacijas ir pretruna daudzveidibas (etniskas,
lingvistiskas un kultiiras) ideologijai. Tacu miisdienu nacionalisma
teorijas iztirzata ideja par ieklaujoSo nacionalismu rosina uz naciju
paltikoties ka uz valstiskas teritorijas, kulttiras un cilvéku apvienojumu,
kura kopg€jie stasti (narativi) ir balstiti domingjosas etniskas grupas
tradicijas, paradumos, vértibas un simbolos, bet kura atzist un pienem ari
citu etnisko grupu kultiiras pieredzi un praksi, kas tiek stenota Saja nacija.
Tadi tradicionalas nacijas simboli ka valsts valoda, karogs, himna,
gerbonis, galvaspilséta, valsts svétki un valstiska teritorija nav (un netiek)
apSaubiti, taCu nacionala kultiira tiek uztverta plasak, nemot véra
sabiedribai raksturigo daudzveidibu.

Etnodemografiskas aptaujas, kas veiktas Latvijas teritorija dazados
laikos, rada, ka misdienu valsts teritorija vienmer ir dzivojoSi dazadu
etnosu cilvéki, mainijies ir vien to procentualais patsvars (sk., pieméram,
Vegis 2023; Vegis 2024a; Vegis 2024b; Vegis 2024c). Lidz ar to ignoré&t
etnisko grupu daudzveidibu Latvija vai nenemt véra So grupu zinaSanas,
pieredzi un praksi Skiet nekorekti un, iesp&jams, pat valstiski neapdomigi.
Nenoverteti, neieklauti vai atstumti sabiedribas locekli vai to grupas var
veikt valstiski nelojalas ricibas, paust naida runas vai izraisit etniskos
konfliktus. Turklat Sodienas nedroSajos geopolitiskajos apstaklos
kolektiva kredo un vienotas kopnacionalas nakotnes perspektivas trikums
neveicina iedzivotaju labbiitibu, nacionalo lepnumu un piederibu valstij
(pec Tamir 2019; Hroch 2020), kas ir biitiski faktori nacionalajai drosibai.
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Tapec jaizcel, ka visa pamats ir izglitiba, — tas, kadu izglitibas saturu
sanem valsts iedzivotaji un kadi ir tas vispargjie ilgtermina merki.

LatvieSu valodas macibu lidzeklu analize rada, ka macibu resursi
nodod maldinoSu narativu par Latviju ka valsti ar vienu etnisko grupu
(latvieSsu), vienu kultiru (latvieSsu) un vienu valodu (latvieSu),
nepiedavajot parliecinoSus argumentus $adas ideologijas nepiecieSamibai.
Ka jau ieprieks minéts, nav dots vesturisks parskats par sociolingvistisko
situaciju Latvija dazados laika periodos vai rosinats to noskaidrot. Trukst
kritisku diskusiju vai vismaz sarunu par multilingvalu un multikulturalu
sabiedribu un starpgrupu attiecibam, kas varétu attistit skolénu izpratni par
socialajiem procesiem, tostarp izaicinadjumiem un problémam, saistiba ar
etnisko, valodu un kultiiru daudzveidibu korelacija ar vinu pasu identitati.
Tadgjadi digitalie latvieSu valodas macibu lidzekli seko konservativa
nacionalisma ideologijas triadei — viena nacija-viena kultra-viena
valoda —, neatsedzot daudzveidibas koncepta dazados aspektus. Sada
(ne)apzinata noklus€Sanas pieeja izstumj etnisko grupu skolénu identitati,
zinaSanas un pieredzi no visus iedzivotajus aptveroSa nacionala stasta un,
iespejams, negativi ietekmeé vinu piederibas izjiitu vietgjai kopienai un
valstij, ka arT nesekme starpkultiiru dialogu skolénu vidi. Citiem vardiem
sakot, vesturiskas un misdienu Latvijas atainojuma (lidz ar to ari
nacionalo narativu izveid€) mazakumtautibu tiesibas runat par
valstiskumu ir parkaptas.

Tomer, ja macibu lidzeklu izveides stratégija pat ir balstijusies
monolingvalas valodas izglitibas ideologija, buitu vajadzigs vairaku
papildu tému ieklavums vai izvérsums. Pirmkart, latvieSu valodas un
nacionalas identitates savstarp€ja saistiba biitu izzinama plasak. Pasreiz
jJautajumi par nacionalo apzinu, piederibu valstij ka teritorialai un kultiras
vienibai un iedzivotaju kopumam un patriotismu nav iztirzati vienlidz
dzili un daudzpusigi. Otrkart, tekstu izveide liels uzsvars likts uz latvieSu
literaras valodas kvalitati, bet vajadze€tu nemt vera apstakli, ka
sarunbiedram(-iem) latviesu valoda var nebiit dzimta valoda un ka jadoma
ar1 par to, ka savu runu pielagot cilvékam ar citu dzimto valodu. Treskart,
paSvadita maciSanas biitu papildinama ar v€l vienu macisanas Skautni —
macities, ka palidzeét macities tiem, kam latvieSu valoda nav dzimta
valoda. Ceturtkart, biitu vélama latviesu valodas zinaSanu un lietojuma
trikuma nenosodiSana, bet praktisku ieteikumu izstradasana un
ierosinasana, ka veicinat latvieSu valodas lietojumu cittautieSu vida
dazadas dzives situacijas, tostarp skola. Visos gadijumos ir svarigi
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apspriest, ka uzturét pozitivu lingvistisko attieksmi pret valsts valodu,
latvieSiem un Latviju.

Lidz ar to nosaukuma ieklautais M. Zalites citats — Nerund sliktu
par Latviju! — ir vért€jams piesardzigi. No vienas puses, nav piclaujama
nepamatotu negaciju izteikSana, no otras puses, konstruktiva kritika ir
attistibas pamata. Un galvena latvieSu valodas macibu lidzeklu probléma
S§1 raksta sakara ir konstruktiva kritiskuma trikums: ka ar valodas
palidzibu un valoda identific€t un analizét problémas un ka tas veiksmigi
risinat?

Noteikti jauzsver, ka ne visos latvieSu valodas macibu lidzeklos
biitu jabiit ietvertiem sociolingvistikas tematiem, tacu macibu materialos,
kuros tie organiski iederas un/vai ir jau ieklauti, informacijai vajadzetu biit
objektivai (realo situaciju atainojoSai) un uzdevumiem — daudzpusigiem,
verstiem uz kritiskas domasanas un pilsoniskas lidzdalibas attistiSanu. Tas
lautu pilnveidot jauna izglitibas modela caurviju kompetences, ka ari par
butiskiem atzitos tikumus un vértibas, pieméram, laipnibu, lidzcietibu,
taisnigumu, solidaritati un toleranci; brivibu, kultiiru un Latvijas valsti.

Iesp&jams, macibu lidzeklu autoriem ir pietriicis zinaSanu, ka
macibu lidzeklos merktiecigi un jegpilni ieklaut sociolingvistikas
jautajumus. Ta iemesls varétu biit spéciga strukturalas pieejas tradicija
latvieSu lingvodidaktika. Ka vienu papildu pieméru var minét LATI
5. klases macibu Iidzekla uzdevumu kopu, kura skoléni lasa varda paldies
tulkojumus dazadas valodas, bet nakamais uzdevums ir $ads:

Salidzini vardu paldies dazadas valodas un uzraksti teikumus pec
paraugal

Paraugs.

Latviesu valoda ir senaka neka francu valoda.

(valodas nosaukums) (kada ir?) (valodas nosaukums)

[]

...................... valoda nav tik ................ kd.................. valoda.

Piemérs parada divas metodiska raksturs problémas. Pirmkart, starp
uzdevumiem nav logiskas saistibas. Otrkart, citétais uzdevuma izpildes
piemérs un arl nakamie teikumi ir abstrakti un sniedz (vai var sniegt)
neprecizu informaciju par valodam. No skoléniem tiek sagaiditas
gramatiski precizas sintaktiskas konstrukcijas, ignorgjot izteikumu saturu.

Iesp&jams, ka galvenie iemesli lielai piesardzibai macibu lidzeklu
satura, ar1 nacionalo narativu izveid€ biit minami publiskaja diskursa ik pa
laikam uzplaiksnijusie viedokli par parliecigo sekosanu daudzvalodibas
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(izglitibas) ideologijai, par latvieSu valodas atrasanos spécigu lielo valodu
konkurences apstaklos un par latviesu valodas kvalitates pasliktinasanos
jauniesu vid.

Nobeigums un butiskakie secinajumi

LatvieSu valodas izglitiba Sobrid notiek parmainas, kuras nav
iedomajamas bez ieprieks¢jas pieredzes (ideologiskas, sociolingvistiskas,
didaktiskas) izvertéSanas. Jaunais izglitibas projekts ,,Skola2030” ir
progresivs un demokratisks vairaku iemeslu dél. ST raksta sakara jaizcel
macibu priekSmeta standartos dota “zala gaisma” tadai valodas apguvei,
kura tiek respekteta etniski un lingvistiski heterogéna sabiedriba Latvija,
nemta veéra multilingvala realitate valsti un skolénu valodu zinaSanas
uzliikotas par noderigu macibu resursu. Tas konceptuali atbilst ieklaujosa
nacionalisma principiem attieciba uz daudzveidigu sabiedribu, musdienu
dzives kompetenci un cilvéciskajam veérttbam (Tamir 2019). Uzsakot
petijumu, bija pienémums redzet $adu poziciju ari jaunajos latvieSu
valodas macibu lidzeklos, kas macibu resursu kratuve ,,Mape” piedavati
ka paligriki (arm pieméri) ,,Skola2030” lingvodidaktiskas koncepcijas
ievieSanai macibu darba. PEtijuma gaita Sis pien€mums neapstiprinajas.

Macibu priekSmetu standartu autori ir attiecigo jomu eksperti ar
starptautisku zinatnisko un metodiisko pieredzi, digitalo macibu lidzeklu
autori — anonimi, tacu, japienem, ka lielakoties tie ir stradajosi skolotaji ar
ilggadéju pedagogisko praksi. PievérSot uzmanibu latvieSu valodas
macibu darba planoSanai, ir redzams, ka abas grupas nav vienispratis par
macibu procesa metodisko un satura risinajumu. Macibu lidzekli vaji
atbilst macibu priekSmetu standartu sasniedzamajiem rezultatiem un
programmu paraugu iecerétajam saturam saistiba ar skolénu
daudzveidigas identitates un daudzveidigas sabiedribas atsegumu macibu
procesa. Metodiskie ieteikumi galvenokart nemti véra, lai izvéletos
tematus un to secibu, sekotu Iidzi gramatisko te€mu izkartojumam un
veicinatu paSvaditu maciSanos. Vislielaka atskiriba ir jau ieprieks raksta
vairakkart izcelta etnisko grupu, kultiru un valodu daudzveidibas
ignorance vai noliegums. Pieméram, LATl macibu priekSmeta
programmas parauga jau 2.klase ir piedavats runat par valodu
salidzinasanas kritérijiem, par valodam sabiedriba un dazadam dzimtajam
valodam. Sis sociolingvistiskds témas pamatskolas macibu lidzeklos
netiek skartas (ka izn€mums minams valodu salidzinasanas uzdevums
LATsp 5. klases macibu Iidzekli par tematu ,,Valodu brinumaina
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pasaule”), bet vidusskola — dalgji aplukotas. Tadgjadi lingvistiska
daudzveidiba macibu lidzeklos ir attiecinama uz latvieSu valodas
variantiem un paveidiem.
Macibu Iidzeklu satura analize ir 1avusi formul@t Cetrus nacionalos
narativus:
1) Latvija ir maza valsts pasaules aina, bet plasa zeme tas iedzivotajiem;
2) Latvijas ka nacijas izveide, pastavéSana un starptautiska atziSana nav
iesp&jama bez izciliem latvieSiem;
3) Latviesu valoda ir Tpasi uzraugams nacionalas identitates kodols un
pasaules valodu daudzveidibas komponents;
4) Latvija ir etniski un lingvistiski viendabiga valsts, kura katrs runa
latviski un apgist citas valodas.

Janorada, ka macibu Iidzeklu autori, visai ticams, me,az nebija
aizdomajusies par satura izveidi $ada — nacionalo narativu — aspekta, tapec
tekstu un uzdevumu skaits, apjoms un sarezgitibas pakape nacionalo
narativu nostiprinasanai skolénu apzina katra vecumposma, klasé un
macibu lidzeklT ir atskirigs. Kads macibu Iidzeklis ieklauj daudz materiala
nacionalo jautdjumu netieSai apguvei, cita macibu lidzekli valstiskuma
jautajumi nav pat pieming€ti; un tas ir normali, lai valodas macibu lidzekli
nenovirzitos no macibu priekSmeta pamatmeérkiem. Iesp&jams, LATI
sakumskolas materialos vienkarSota valoda varétu buit uzsaktas sarunas ar
skol€niem par dzimto valodu, identitati un valsti. Tau nacionalie narativi
neatkarigi no to atkartojuma intensitates un kompleksuma ataino
domingjosas idejas par Latviju ka teritorialu un kultiiras vienibu un
iedzivotaju kopumu, atainojot macibu Iidzeklu autoru izpratni par
daudzveidibu. Savukart narativu iztirzajuma ieklautas, bet atseviski
nenoskirtas atbildes uz K. Risageres formulétajiem macibu lidzeklu
izp&tes jautajumiem lauj saskatits galvenas strat€gijas nacionalo narativu
izveide. Neatkartojot raksta iepriek§ min€to, nakamajas rindkopas ir
1zcelti bitiskakie secinajumi.

Pirmkart, ka zinams, macibu darba sastopas skoleni un skolotaji.
Skatot macibu lidzeklus abu dalibnieku grupu identitates veidu
reprezentacijas sakara, jasecina, ka netiek noskaidrota un parrunata abu
pusu etniska, kultiras, nacionala un lingvistiska identitate. Skoléni
izpratni par identitates subjektivo raksturu var giit, raksturojot literaros
telus vai atseviSkas radoSas personibas, pieméram, J. Kronbergu.
Literarajos un informativajos tekstos lielaka uzmaniba ir veltita cilvéku
izglitibai, profesionalajai darbibai un piederibai pie noteiktas socialas
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grupas, pieméram, subkultiras, tacu §1 informacija visbiezak ir tikali
pieminéta vai Tsi aprakstita. Problematiski jautajumi, pieméram, dzimuma
diskriminacija, rasisms, mazakumtautibu ierobezosana, seksisms, saistiba
ar atsevisku cilvéku vai grupu identitati macibu lidzeklos nav apspriesti.

Lai gan skolénu pieredzes, mingjumu un viedoklu (angl. student
voice) noskaidrosanai macibu materialos uzmaniba ir pieversta,
uzdevumos, ar1 tekstos to izpildei, kas ir saistiti ar Latvijas, latvieSu
valodas un latvietibas izpratnes veidosanu un pilnveidi, doming autoritasu,
galvenokart macibu lidzeklu autoru, valodnieku, rakstnieku, Zurnalistu un
kulturologu, uzskati un parlieciba. Citiem vardiem sakot, skoléni mazliet
tiek vai nemaz netiek rosinati domat, runat vai kritiski apspriest Latviju ka
vinu valsti un savas nacionalas identitates izveides komponentus un
aspektus.

Skolotajs macibu Iidzeklos vispar ir neredzams, vina pieredze,
ieradumi un uzskati netiek izzinati. Saskana ar macibu lidzeklu uzdevumu
nosacijumiem, skolotdjam macibu procesa ir divas galvenas funkcijas:

1) sekot Iidzi, ka skoléni ievéro autoru sagatavotas norades macibu
darba organizacijai un satura istenoSanai;
2) novertet atbilzu pareizibu vai atbilstibu situacijai.

Dazkart skolotajam piemit ari padomdevéja jeb konsultanta
funkcija, bet skolenu patstavigo darbu izpildes gaita (pieméram,
prezentacijas melnraksta apspriedé vai autentisku valodas datu analizes
kriteriju precizé€Sana) skolotajs visbiezak nav iesaistits

Otrkart, lai atbildétu uz jautajumu par latvieSu valodas macibu
lidzeklu uztveri sabiedriba, izlases karta aplikoti zinu portalu ieraksti par
,,kola2030” macibu materialiem. Caurskatot rakstus pedéjo tris gadu
laika, redzams, ka uzmaniba vairak ir pieversta

- macibu resursu nepublicéSanai apsolitaja laika (pieméram, LIZDA
2020) un nepietickama daudzuma, lai nosegtu visus planotos macibu
gada tematus (pieméram, edurio 2021);

- mazakumtautibu skolénu valodas zinaSanu Ilimenim pielagotu
macibu materialu traikumam (pieméram, Nagle 2022);

- laika, cilvékresursu un iesaistito valsts institiiciju atbalsta trikumam
macibu lidzeklu izstrad€ un pilnveide (pieméram, Olina 2023);

- jaunajai dzimtas valodas macibu metodikai, kas atbilstot sveSvalodas
macisanai (pieméram, Kuzmina 2021);

- strukturalas pieejas trikumam jeb gramatikas sist€émas izjaukSanai
latvieSu valodas macibu Iidzeklos (pieméram, Nagle 2023).
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Var secinat, ka latvieSu valodas macibu lidzeklu izveides metodika
ir viens no biezak apspriestajiem un neviennozimigi Vertetajiem
jautajumiem. Savukart macibu lidzeklos piedavatajam tekstu saturam un
valodai uzmaniba atsevisSki nav pieveérsta. Tacu macibu lidzeklos ir liels
skaits autentisku tekstu. Skoléni strada ar dazada veida, Zanra un
modalitates tekstiem. Seviski izcelami ir LAT2 macibu lidzekli, kuros
ieklauti pat ekranSavini no timekla vietném. Tomer zinas nav tipisks teksta
veids gramatikas, stila vai teksta veida apguvei, [idz ar to macibu lidzekli
dalgji atspogulo galvenas problémas pasaul€ vai aktualitates, kas saistitas
ar valodas lietojumu.

Treskart, galvenie Latvijas atainojuma lidzekli ir apraksti un faktu
uzskaitijumi, to iepaziSana un parrunasana ir uzskatamas par galvenajam
strat€gijam macibu procesa skolému izpratnes veidosanai par valsti.
Salidzinajumi ar citam valstim tiek piedavati vai no skoléniem prasiti
atseviskos macibu lidzeklos (pieméram, Latvijas un Lietuvas valodas
politikas un parvaldibas salidzinajums LATv macibu lidzekli ieklauta
intervija un uzdevums ar etiketes normu salidzinaSanu dazadas valstis
LATsp macibu lidzekl1). Kritiska nacionali nozimigu situaciju, notikumu
un paradibu, tostarp nacionalo stereotipu, analize no skoléniem netiek
sagaidita.

Ceturtkart, latviesu valodas macibu lidzeklos valodu un kultiru
daudzveidiba Latvija nav atainota, nav ieklauta ari informacija par
etniskajam un religiskajam minoritatém vai minoritasu valodam (termina
tradicionalaja izpratng, jo Latvija atbilstosi Valsts valodas likumam visas
valodas, iznemot latvieSu valodu un libieSu valodu, ir sveSvalodas).
Pieméri citas valodas nav tipiska latvieSu valodas macibu lidzeklu pazime,
tie ir tekstos ar citvalodu 1paSvardiem, atsevisku vardu tulkojumu
sarakstos, pieméram, vards paldies dazadas valodas, vardnicu veidu
apskatd un macibu spelé. Anglu valoda ir biezak lietota sveSvaloda,
skoléni to redz 1paSvardu (personvardu, miizikas grupu, uznémumu, filmu
un gramatu nosaukumu) originalrakstiba. Lingvistiska daudzveidiba
izpauzas latvieSu valodas variantos. Macibu lidzeklos ir ieklauti regionalo
variantu (izlok$nu un dialektu) runatas un rakstitas valodas pieméri, tomer
lielaka uzmaniba ir veltita socialo variantu iztirzajumam, pretstatot tos
latvieSu literarajai valodai.

Piektkart, apliikotie latvieSu valodas macibu lidzekli neveicina
skolénu izpratni par pilsonibu un pilsonisko atbildibu, pavisam nedaudz
pieskaroties tadiem tematiem ka sociala atbildiba un kritiska kulttras
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apzinasanas un nerunajot par iesaistiSanos starpkultiiru sazina un
starpvalstu projektos, kustibas un organizacijas. Starpkultiiru attiecibu
maciSana latvieSu valodas macibu lidzeklos ir kritiski zema Iiment.

Kopuma var secinat, ka ieklaujosa nacionalisma idejas ir valodas
izglitibas politika — latvieSu valodas macibu priekSmetu standartos un
programmu paraugos (formali), bet praksé — valodu macibu materialos —
tas neistenojas. Jédziens latvietiba netiek paplaSinats ar visu Latvijas
iedzivotaju identitati, zinaSanam, pieredzém un ikdienas praksi. Pozitiva
parmaina ir latgalieSu un libiesu kultiiras un valodas ieklauSana latviesu
valodas macibu materialos, kam iepriek§ uzmaniba tika pieversta mazak
vai nemaz.

Var rasties jautajumi: kap&c valsts valodas macibu lidzeklos
vajadzetu pieverst uzmanibu tematiem par Latviju un kritiski vertét valsti
notiekosSo; kap&c latvieSu valodas stundas runat par citam etniskajam
grupam, kultiiram un valodam; vai nevar macit latvieSu valodu savrup no
socialas dimensijas? Dazi argumenti raksta nobeiguma.

Pirmkart, Latvija ir latvieSu valodas primarais un visplasakais
lietojuma konteksts, ka ar1 valodas dzivotsp€jai un attistibai vissvarigakais
areals. Abos gadijjumos Latvija ir nozimiga vieta valodas
sociolingvistiskajiem procesiem nacionala un pasaules ltmeni. Kritisks
skatjums uz Latviju nenoliedz valsti, bet parada, ka skolotajiem un
skoléniem riip, kas valstT notiek un ar tas iedzivotajiem, un ka vini vélas
labaku Latviju visiem.

Otrkart, ka jau ieprieks tika vairakkart minéts, Latvijas sabiedriba ir
multikulturala un multilingvala, un skoléni arpus skolas ir saskar€ ar citu
etnosu, kultiiru un valodu cilvékiem, tapéc noskirt skolas vidi no realas
vides ir ne€tiski un ilgtermina — ar1 neefektivi. Savukart mazakumtautibu
skoléni Latviju uztvers ka savu kultiiras telpu un izjutis piederibu tai, ja
spés ar to identific€ties. Ja vini nepartraukti paliek neuzklausiti un
neieklauti kop€jos stastos, tad integréSanas vieta var bit vElme
norobeZoties.

Treskart, Drosibas un stratégiskas pétniecibas centra veiktais
pétijums 2023. gada parada, ka 74 % no 1000 respondentiem ir pilniba vai
drizak piekritusi apgalvojumam Esmu lepns, ka dzivoju Latvija. Ja skatas
respondentu atbildes, nemot véra majas runato valodu, ir redzams, ka tikai
mazliet vairak neka puse respondentu ar krievu valodu ka majas runato
valodu jeb 54 % respondentu izjiit nacionalo lepnumu par Latviju ka
dzivesvietu. 58 % respondentu ar krievu valodu ka majas runato valodu
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atzinu$i, ka ir Latvijas valsts patrioti. Savukart starp popularakajam
atbildem uz jautajumu Kuras piecas aktivitates vislabak raksturo
patriotisku rictbu Latvija? ierindojas valsts valodas zinasanas (38 %),
latvieSu tautas kultiiras un tradiciju zinasana un kopsana (30 %), kritiska
domasana un rikoSanas (30 %) (Berzina 2023, 6-9). Protams, var diskutet
par aptaujas jautdjumu izveidi, piem&ram, par iespgja saglabat savu
kultiru un valodu, bet ta parada dazas tendences sabiedriba un lauj
apzinaties izglitibas nozimi tadas informacijas nodoSana, kas veicina
piederibas izjutu valstij, veidojot nacionalo lepnumu un patriotismu.
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Summary

Language teaching aids are unique reference materials that both strengthen
students’ language knowledge and skills and offer them to discuss linguistic and social
topics, showing the consistence and variability of language structure and use in
different cultural-historical and socio-political settings. One of the most important
contexts for understanding such topics and subjects is the country where the target
language is legally defined, used, and discussed. The representation of the country
plays an essential role in the teaching materials of the first and second language
because they help students form their national identity and encourage them to feel
national pride and patriotism.

During the project “Competence approach to learning content” implemented
by the State Education Centre (2016—2023), national standards of the Latvian language
subjects, sample programs, methodological support materials, and teaching aids have
been developed and approved by language education policy makers, linguists, and
language teachers. They show involved participants’ understanding about learning
content and effective methodology appropriate for today’s youth. The image of Latvia,
Latvians, and the Latvian language constitutes this view withih the learning materials.

The goal of the article is to identify and discuss typical national narratives
about Latvia, Latvians, and the Latvian language in digital teaching aids of the state
language, paying special attention to diversity as a feature of the country, its
inhabitants, and the language situation. To achieve the goal, the theory of inclusive
nationalism (Tamir 2019) has been used and content analysis of 215 Latvian language
teaching aids published in the digital learning resource repository “Mape” has been
carried out according to Risager’s model for language teaching aid analysis (Risager
2018).

During the research, four main national narratives were formulated:

1. Latvia is a small country on the world scene, but a vast land for its inhabitants.
2. The creation, existence, and international recognition of Latvia as a nation is
impossible without outstanding Latvians.
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3. The Latvian language is the core concept of national identity and a component
of the world’s linguistic diversity that must be preserved.

4. Latvia is an ethnically and linguistically homogeneous country where everyone
speaks Latvian in their own way and learns other languages.

In sum, the ideas of inclusive nationalism are in the language education
policy — in the Latvian language subject standards and sample programs (formally),
but in practice — in the language teaching materials — they are not implemented. The
concept of Latvian-ness is not extended to the identities, knowledge, experiences,
traditions, and daily practices of all Latvian residents.

Keywords: inclusive nationalism, national narrative, Latvia, Latvians, the Latvian
language, diversity.
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Dazi diasporas skolénu latvieSu valodas
macisanas motivacijas aspekti

Some Aspects of Latvian Language Learning Motivation
of Diaspora Students
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LatvieSu valodas agentira (LVA) 7-15 gadus veciem Latvijas diasporas
skoléniem piedava latvieSu valodas apguvi digitala klas€, izmantojot ClassFlow
izglitibas platformu. Problémas aktualitate izriet no LVA pétijuma rezultatiem par
diasporas skolénu attiecksmi pret latviesu valodu un tas apguvi, motiviem to
macities. Raksta mérkis ir analizét, kadi ir galvenie motivi, kas nosaka diasporas
skolénu vélmi un vajadzibu apgiit latviesu valodu.

Pétijjuma metodologijas pamata ir motivacijas teorijas, pedagogijas un
psihologijas teorijas par jaunaka skolas vecuma b&érnu un pusaudzu maciSanas
motivacijas jautajumiem. Empiriskie dati iegiiti, veicot diasporas skolénu aptaujas
rezultatu un pedagogiska procesa vérojuma analizi. legitie dati ir ranz&ti. P&tijums
atklaj nozimigakos motivacijas aspektus — skolotdja personibas, macibu satura
un macibu vides nozimigumu.

Atslegvardi: latvieSu valodas apguve, digitala klase, motivacija, macibu vide,
diasporas skoléni.

levads

Latvijas valstspiederigo un bijuSo valstspiederigo skaits arvalstis
2020. gada sakuma ir sasniedzis 392 000 (Hazans 2020). Latviesu valodas
apguve arpus Latvijas robezam ir aktuals misdienu jautajums, jo gan
Diasporas likums (DL 2018), gan Latvijas ilgtspejigas attistibas stratégija

© 2024 Linda Krastina, Zenta Anspoka
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lidz 2030. gadam, gan citi dokumenti ir ve&rsti uz diasporas ka
neatnemamas Latvijas sabiedribas dalas latviskas identitates un piederibas
valstij stiprinaSanu. LatvieSu valoda ir latviskas identitates pamats
(Druviete 2021; Latvija2030 2010; MK 601 2021).

Pétijuma aktualitati nosaka valodas situacija diaspora. Diasporas
bérni un jauniesi biitiski labak prot mitnes zemes valodu neka latviesu;
vairak neka pusei diasporas bérnu latviesu valodas prasme ir vaja, loti vaja
vai ar1 vini valodu neprot. Iesp&ju, ka Sie bérni saglabas latviesu valodu,
mazina latvie$u valodas arvien retaks lietojums gimené un latviskas vides
trikums arpus gimenes (Koroleva, Mierina, Saulitis 2021).

Saiknes saglabaSana ar Latviju un piederibas uzturéSana visas
dzives laika ir butiskakie faktori, kas ietekme atgrieSanos Latvija (Zaca,
Hazans, Bela 2018). Latviesu valodas agentiira (LVA) veicina valsts
valodas politikas mérku sasniegSanu, atbalstot latvieSu valodas prasmes
uzturéSanu latvieSu diaspora (MK 601 2021). LVA 7-15 gadus veciem
Latvijas diasporas skoléniem piedava latvieSu valodas apguvi digitala
klas€, izmantojot ClassFlow izglitibas platformu (Krastina, Anspoka
2022).

2021. gada LVA tika veikts pétijums par talmacibas skolénu
gimenu motivaciju izveéleties LVA piedavatas latviesu valodas nodarbibas
(Krastina, Zarina 2021). Sis pétijums paradija, ka diasporas gimenes
bérnus talmacibas nodarbibam piesaka, lai vini profesionalu Latvijas
pedagogu vadiba kopa ar latviski rundjoSiem vienaudziem &rta un
misdieniga veida pilnveidotu latviesu valodas prasmi. Bérnu vecakiem ir
svarigas regulari planotas nodarbibas. Diasporas gimenes talmacibas
nodarbibas saskata ka iesp&ju but ne tikai latviska vidg, bet ar1 paplasinat
zinaSanas par Latviju, Latvijas veésturi, kulttru, latviskajam tradicijam.
Petijuma atklajas art valodas apguvi trauc€josi apstakli. Galvenie no tiem —
bérna motivacijas truikums apgiit latvieSu valodu, liela noslogotiba skola
un intereSu izglitiba, ka ari dazkart parak sarezgits macibu saturs un
nepietiekama macibu procesa diferenciacija nodarbibu laika. Petijums
1zvirzija aktualus jautajumus turpmakai izpetei — kada ir diasporas skolenu
motivacija apgit latvieSu valodu no skoléna skatpunkta, ka to iesp&jams
uzlabot un kada ir latvieSu valodas talmacibas skolotaja pedagogiska
kompetence efektivaku un motivéjosaku nodarbibu nodrosSinasanai.

P&tfjuma merkis ir analizgt, kadi ir galvenie motivi, kas nosaka
diasporas skolénu veélmi un vajadzibu apgiit latvieSu valodu LVA
piedavatajas talmacibas nodarbibas.
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Pétijjuma metodologija

Pétijuma teorétisko pamatu veido motivacijas teorijas (Baltusite
2006; Cherry 2023; Garleja 2001; Louws, Meirink, Veen, Driel 2017),
pedagogijas un psihologijas teorijas (Aboltina 2014; Over 2016; Svence
2020) par jaunaka skolas vecuma be€rnu un pusaudzu maciSanas
motivacijas jautajumiem un iepriek§ veiktie pétijumi par diaspora
dzivojoSo skolénu latvieSu valodas macibu procesu (Koroleva, Mierina,
Saulitis 2021; Zaca, Hazans, Bela 2018).

Empiriskie dati iegiiti, analiz€jot LVA pétijuma rezultatus par
diasporas skolénu atticksmi pret latvie$u valodu un tas apguvi, motiviem
to macities. 2022. gada marta un aprili veikta diasporas skolénu aptauja.
Elektroniskas aptaujas anketa tika izsitita 250 LVA talmacibas
skoléniem, kuri dazadas pasaules valstis apgtist latvieSu valodu diaspora.
Anketas aizpildija un iesniedza 163 respondenti (66 % visu LVA
talmacibas skolénu), parstavot 32 pasaules valstis (sk. 1. attelu). legutie
dati ir ranZ€ti un izteikti procentos. Lidzas anket€Sanai veikts ari
pedagogiska procesa vérojums.
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1. attels. Respondentu parstavetas valstis

Rezultati un diskusija

Skolénu maciSanas motivacija ir kompleksa probléema, jo tas
pamata ir biologiskie, emocionalie, socialie un izzinas aspekti. Macisanas
ka 1zzinas darbiba sakas ar stimulu personigi nozimigai darbibai (Baltusite
2006; Over 2016). Ta ir ciesi saistita ar maciSanu, un $aja procesa notiek
ne tikai zinaSanu un prasmju apguve, bet arl savstarpgjo attiecibu
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veidoSanas, attiecksmes veidoSanas gan pret macibu saturu, gan pret sevi
un citiem procesa iesaistitajiem subjektiem. Motivacija ir ,,individuali
psihologisko faktoru jeb motivu kopums, kas ierosina cilvéka aktivitati”
(Mihailova, Martinsone 2015, 198). Katram skolénam ir svarigi, lai tiktu
respektets vina individualais maciSanas temps un pieredze, ka ar1 tieksme
péc taustama rezultata neilgas darbibas laika, vajadziba saskatit darba
jégu, sist€ému, vajadziba pé€c socialas atzinibas u.c. Motivacija ka
dinamisks process sekmé personibas uzvedibas veidosanos, rosina, vada,
organiz€ uzvedibu, dod tai personigu jégu un nozimigumu (Garleja 2001).

Svarigi apzinaties, ka pastav savstarp€ja saistiba starp iek$€jo un
aréjo motivaciju (Cherry 2023; Garleja 2001; Louws, Meirink, Veen,
Driel 2017). Visa pamata ir katra skoléna izteikti individuali un biezi ari
subjektivi stimuli. Jo jaunaks skol€ns, jo svarigak ir nevis tas, ko macas,
bet tas, ka notiek macisanas (Aboltina 2014; Svence 2020).

Saja sakara svarigi noradit, ka skoléna maciSanas motivaciju
ietekmé radoSu darbibu rosinosa vide. Ja skoléns macibu procesa labi
jutas, pret vinu neviens neizturas ka pret neveiksminieku, vinu apmierina
vina statuss ne tikai vienaudZu vidi, bet arT attiecibas ar skolotaju. Ja
skolénam ir piederibas izjuta konkretai grupai, kura vin§ macas, skoléns ir
drosaks un parliecinosaks, ari vina maciSanas motivacija ir augstaka.
(Baltusite 20006)

Nozimigs skoléna maciSanas motivacijas stimuls ir ari macibu
saturs. Ja tas veidots ta, ka notiek pakapeniska ta apguve, virzoties no
vienkars$aka uz sarezgitako, ir iesp€ja jau apgiitas zinasanas un prasmes
saistit ar jaunapgistamajam, tas veicina lielaku izpratni, padara macibu
procesu jégpilnaku, un skoléns tam saskata personigo jégu (Baltusite
2006; Keller 2009).

Skoléna macisanas motivacijas sakara svarigs ir armi macibu satura
apguves aspekts (metodika). Tikai tad, ja pastav aktiva lidzdaliba,
1zmatojot tadas metodes, metodiskos pan€mienus un macibu organizacijas
formas, kuras skoléns kliist par akttvu macibu procesa dalibnieku, skoléns
ir motivetaks macities un ari uznemties atbildibu par sava darba
rezultatiem. Ta macibu procesa skoléns ir ar1 aktivaks, ir atbildigaks, pats
izvélas savu macisanas veidu un lidzeklus (Keller 2009; Louws, Meirink,
Veen, Driel 2017), un tas ir cel§ uz misdienas svarigu pasSvaditu
macisanos.

Pastav saikne ar1 starp skoléna maciSanas motivacijas limeni un
vina macibu sasniegumiem (Louws, Meirink, Veen, Driel 2017). Tas,
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protams, neaprobezojas tikai ar sasniegumu veért§jumu. Skolénam svarigi
ar1 tadi faktori ka vina veértibas, pasapzina, ka vin$ ir spgjigs veikt
konkrétus uzdevumus, adekvats savu zinasanu un prasmju pasSvertgjums.

Veicot empirisko pétijumu par skolénu maciSanas motivaciju,
stradajot Classflow izglitibas platforma, 2022. gada marta un aprili veikta
diasporas skolénu aptauja. Vispirms tika noskaidroti veidi, ka diasporas
skoléni apgiist latviesu valodu (sk. 2. att€lu).

cits 17
piedalos interesu izglifibas pulcinos latviesu valoda 13

nedélas nogales skola 24

kopaar gimeni piedalos pasakumos latviesu gadskartu un 69
valsts svetku svinesanai un citos
piedalos nometnés Latvija; braucu brivdienas uz Latviju 81

lasu gramatas, skatos filmas, multfilmas, koncertus,

speléju spéles latviesu valoda 91

runaju majas latviski 110
latviesu valodas talmacbas nodarbibas ClassFlow vidé 163

0 20 40 60 80 100 120 140 160 180

2. att€ls. Veidi, ka diasporas skoléni apgiist latvieSu valodu

Visi aptaujatie skoléni latvieSu valodu apgiist regularas,
sistematiskas tieSsaistes nodarbibas digitala klasé profesionalu Latvijas
pedagogu vadiba. ,,Galvenais faktors, kas nosaka bérna latvieSu valodas
prasmes Itmeni diasporas skoléniem, ir majas, gimené lietota valoda.”
(Koroleva, Mierina, Saulitis 2021, 166). Ka rada aptaujas rezultati, 67 %
skolénu latvieSu valoda ir arT majas lietota valoda. Papildu nodarbibam
digitalaja klaseé skolotajam, no vienas puses, ir iesp€ja rékinaties ar jau
zinamu pieredzi, no otras puses, ir janem veéra ari tas, ka skolénu ar labu
valodas pieredzi maksimali veiksmigi iesaistit viena grupa ar tiem, kuriem
valodas attistibas [tmenis ir zemaks. 33 % skolénu ir Joti maz iesp€ju lietot
latvieSu valodu arpus nodarbibam, jo, dzivojot mitnes zemé, skola un
majas tiek lietota cita valoda. Valodas lietoSana gimené noteikti ir
motivejoss faktors, bez ta bérnam griiti saprast, kapec jamacas valoda,
kurai nav lietotajvides arpus nodarbibam. Biitisks motivejoss faktors ir tas,
ka 50 % aptaujato skolénu brivlaika vai brivdienas apmekl€ Latviju, lai
tiktos ar radiem, draugiem vai piedalitos nometnés. Bez nodarbibam
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digitalaja klas€é un valodas lietoSanas gimeng& 56 % skolénu latviesu
valodas prasmi paaugstinat palidz tas, ka vini latvieSu valoda apgiist
dazadu kultiiras saturu — lasa gramatas, skatas filmas, koncertus, spéle
spéles latviesu valoda, bet 43 % skolénu kopa ar gimeni piedalas latviesu
gadskartu un valsts svétku svin€Sanas pasakumos.

Noverojot macibu procesa organizaciju, var secinat, ka ar katru
gadu macibas uzsak arvien vairak tadu skolénu, kuru latviesu valodas
prasmes ir loti zemas vai to vispar nav. Lielaka dala skolénu (63 %), kas
macibas uzsak pirmo gadu, ir 7-8 gadus veci. Sis apstaklis tikai dalgji
sakrit ar secindajumu, kas izteikts petijuma par valodas situaciju diaspora,
proti, ,,Sobrid vissliktaka latviesu valodas prasme ir bérniem 3-8 gadu
vecuma” (Koroleva, Mierina, Saulitis 2021, 166).

To pusaudZu motivacija un ar1 valodas prasme, kuri valodu macas
regulari jau vairakus gadus, protams, uzlabojas, bet janem véra, ka tiesi
starp pusaudZiem visvairak ir ari tadu, kuri to dara bez minimalam
priek§zinaSanam vai, nodarbibas apmeklgjot tikai epizodiski. Lidz ar to
skolénu latvieSu valodas prasmes limenis un ari faktori, kas ietekmé
valodas apguvi, ir izteikti individuali un tiem nav saistibas ar vecumu.

Lai noskaidrotu, kas skoleénus motivé macities, aptaujatie atbildeja
uz jautajumu Kapec tu macies latviesu valodu? Atbildes tika grup€tas un
ranzetas. Biezak miné&tas atbildes apkopotas tabula (sk. 1. tabulu).

1. tabula
Kapéc tu macies latvieSu valodu?
sﬁ;li)tlézou/o AtbilZu grupas

49 Sazinai ar radiem un draugiem Latvija

25 Saista sevi un/vai savus vecakus ar Latviju, tautibu, latviesu valodu
Latvijas pilsonibu

17 Mactties latvieSu valodu ir vecaku velme; nezinu.

15 Vélas iemacities latvieSu valodu, pilnveidot valodas prasmes,
apzinoties citas valodas lietoSanu ikdiena

9 Velme, plani drizuma vai talaka nakotné atgriezties Latvija, macities
vai studét Latvija

Lielaka dala jeb 49 % skolenu ka motivéjoSako faktoru norada
nepiecieSamibu sazinaties ar radiem un draugiem Latvija. Tie ir gan
braucieni pie radiem vai draugiem Latvija brivdienas, gan piedaliSanas
nometn€s Latvija, gan attalinata sazina ar radiem un draugiem Latvija,
izmantojot telefona sakarus vai citus sazinas lidzeklus. Sis apstaklis
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motivé macities latvieSu valodu, jo tad skoléns izprot wvalodas
nepiecieSamibu. To norada ari pasi skoléni, uzsverot, ka var sazinaties ar
radiem Latvija, 1pasi ar vecvecakiem, ja tie neprot skoléna mitnes zemes
vai gimenes valodu. Tomér draugu un radu skaits Latvija pats par sevi
neveicina latvieSu valodas prasmju pilnveidi, arT regulara komunikacija
var nepalidzet, ja draugi un radi var runat ari cita valoda (Koroleva,
Mierina, Saulitis 2021). ,,PiedaliSanas diasporas nometnés Latvija atstaj
pozitivu, kaut ar1 ne loti lielu ietekmi uz bérnu latvieSu valodas prasmes
pilnveidi.” (Koroleva, Mierina, Saulitis 2021, 168)

Ceturta dala aptaujato skolénu (25 %) latvieSu valodas maciSanos
pamato, saistot sevi un/vai savus vecakus ar Latviju, latvieSu tautibu,
latvieSu valodu, Latvijas pilsonibu. Vini apzinas, ka fakts esmu dzimis
Latvija; esmu latvietis; mani vecaki ir latviesi; man ir Latvijas pilsoniba,
mani vecaki rund latviski U. tml. ir pietiekams, lai butu paSsaprotami, ka
latviesu valoda ir jamacas kaut vai tapec, lai gimen€ varétu runat latviski.
Ta ka dala So skolénu regulari apciemo Latviju, vini jit saikni ar So valsti
un saka: es macos latviesu valodu, jo man patik Latvija; s macos latviesu
valodu, lai es biitu dala no Latvijas.

Nozimigi, ka 15 % skolénu atbildes norada, ka vini velas iemacities
latviesu valodu, lai gan apzinas, ka ikdiena pamata lieto un lietos citas
valodas. Starp Siem respondentiem ir tie skoléni, kuri uzsver, ka vélas
uzlabot ne tikai lasitprasmi, rakstitprasmi, runatprasmi, bet ari apgiit
latvie$u valodas gramatiku. Sai skolénu grupai gan nav cita pamatojuma
motivacijai pilnveidot latvieSu valodas prasmes, ka tikai apzina, ka ta
jabtt. Vini sevi identificé ka latvieSus, un latvietim ir nepiecieSama
latvieSu valoda. Visticamak, ka So un l1dzigas atzinas skoléni ir parnémusi
no vecakiem, kuri v€las valodu uzturét gimené. Ka rada pedagogiska
prakse, §is motivs nav noturigs, jo pusaudzu vecuma tiesi Sie skoléni
visbiezak partrauc latvieSu valodas maciSanos, nesaskatot tai vairs
personigo nozimibu.

Visaugtaka motivacija ir nelielai dalai jeb 9 % skolenu, jo vinu
gimenes planos ir vélme drizuma vai talaka nakotn€ atgriezties Latvija,
macities vai studet Latvija. Skoléni, kuri atgriezisies Latvija jau Saja gada,
pavisam skaidri apzinas, ka valoda biis vajadziga ne tikai sazinai ar radiem
un draugiem, bet arT macibam skola. Tas saskan arT ar secinajumu, kas
izteikts pétijuma par valodas situaciju diaspora, analiz&jot 2019. gada
diasporas aptaujas datus: ,,Diasporas aptaujas dati liecina, ka latvieSu
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valodas prasme un lietojums korel€ ar individa planiem atgriezties vai
gluzi preteji — neatgriezties — Latvija.” (Koroleva, Mierina, Saulitis 2021, 152)

Bitiski noradit, ka 5 % skolénu novérte valodu ka veértibu. Vini
uzskata: jo vairak valodu zina, jo labak; macos vel vienu valodu, lai biitu
vieglak iemdcities citas valodas; ir interese apgit jaunu valodu; valodu
zinasanas varétu but noderigas mana nakotnes profesija. Kads no
skoléniem atbild: Lai latviesu valoda nekliitu par mirusu valodu, ir
nepieciesams to runat. Es ari to daru.

Aptauja skoléni izsaka ari citas domas, kapéc jamacas latvieSu
valoda, piem&ram, latviesu valoda ir interesanta; latviesu valoda ir
vienkarsa; patik mdcities valodu, ko citi nesaprot; valoda vajadziga, lai
iegiitu jaunus draugus; lai saglabatu tradicijas; lai varétu lasit latviesu
gramatas, skatities latviesu filmas. Ir respondenti, kuri ka motivus
macities latvieSu valodu norada maciSanas procesu digitalaja klase un
latvieSu valodas skolotaja personibu. Tas nozime, ka motivgjosi ir ari
arejie faktori un skoléniem svarigs ir art veids, ka vini macas, un skolotaja
profesionalitate.

Pietiekami lielu aptaujato dalu jeb 17 % veido skoléni, kuri atbild,
ka macities latvieSu valodu ir vecaku v€lme, vai arT vini nezina, kapéc
macas. Dalai no Siem skoleniem palidz tadi ar€jie motivatori ka iespeja
darboties pie datora, jo tur vienmér ir kaut kas jauns, interesants, par
macisanos var sanemt balvas no vecakiem. Diemzel, pieaugot, klistot
patstavigakiem un paradoties jaunam interesém, ka ar1 atri pierodot pie
interaktivitates macibu procesa un saprotot, ka tik strauji nekas nemainas,
Siem skoléniem motivacija apgiit latvieSu valodu zid visstraujak.

Aptauja skoléni noveérteja vairakus apgalvojumus par latvieSu
valodas macibam digitalaja klasé platforma ClassFlow. Raksturigakas
atbildes ir Sadas:

- es papildinu un nostiprinu latvieSu valodas zinasanas;
- es uzzinu daudz jauna par Latviju;

- es uzzinu daudz jauna par dazadam t€mam,;

- ir interesanti tikties ar grupas biedriem;

- macities tieSsaiste ir interesanti;

- nodarbibu laika es labi jiitos;

- man patik piedavatie macibu materiali;

- skolotaja man palidz macities;

- 1espéja sarunaties latviski;

- uzdevumu griitibas pakape man ir piemérota.
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Visi apgalvojumi tiek noverteti pozitivi — lielakoties piekritot vai
pilniba tiem piekritot (sk. 3. att€lu).

Visaugstak skoléni ir novertejusi iesp&ju sarunaties latviski (97 %
pozitivo atbilzu — piekritu, pilniba piekritu). Sis novértgjums saistits ar
latviskas vides trukumu mitnes zemée.

Loti augsti (96,3 % pozitivo atbilzu — piekritu, pilniba piekritu)
skoléni novert&jusi skolotaja lomu macibu procesa, atzistot, ka skolotaja
palidz macities. Pedagogiska procesa analize liecina, ka skoléniem patik
macibas mazas grupas, individuala pieeja, skolotaja profesionalitate,
piemekl&jot un veidojot valodas apguves limenim, skoléna vecumam un
interes€m atbilstosus diferenc€tus macibu uzdevumus, sniedzot tilit€ju
atgriezenisko saiti un nepiecieSamo atbalstu.

Man patik piedavatie macibu 5 o6
materiali (nzdevuini, atteli, video) -
Es papildinu un nostiprinu latviesu

o 491,8
valodag zinaganas !

Skolotajaman palidz macities _ 23,9 3,70

Tespéja sarunaties latviski 20,92,50,6

]

20 40 60 80 100 120

m Pilniba piekiitu Piekiitu Daleji piekaitu Nepiekiitu

3. attels. Augstak novértétie apgalvojumi par macibu procesu digitalaja klasé

TreSaja vieta ir apgalvojums Es papildinu un nostiprinu latviesu
valodas zinasanas (93,3 % pozitivo atbilzu — piekritu, pilniba piekritu).
Sis rezultats apstiprina, ka skoléni digitalaja klasé sanem to, ko vélas,
proti, tas vinus motivé pilnveidot latvieSu valodas prasmi. Augstu
novertéts (87,7 % pozitivo atbilzu — piekritu, pilniba piekritu) art
apgalvojums Man patik piedavatie macibu materiali. Skoléniem sakotngji
patik no klatienes skolas atSkirigais macibu process, iesp€ja izmantot
macibam datoru, aizrauj platformas ClassFlow piedavatas interaktivitates
iespéjas. Tacu miisdienu bérni pie §1 visa atri pierod, tapéc skolotajam
svarigi ir izveleties ne tikai izvirzitajiem sasniedzamajiem rezultatiem
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atbilstoSu macibu saturu, bet ar1 nepartraukti veidot to daudzveidigu, ar
iesp&jam dazadot interaktivitati un iesaistit macibu procesa visus skolénus
neatkarigi no valodas prasmes Itmena. Skoléni 1pasi noverte dazadas
vietnés veidotas interaktivas macibu spéles, kas integréjamas ClassFlow
platforma, pieméram, Kahoot!, Learningapp, Wordwall, video, audio
materialus, balsoSanas iespgjas, virtualos metamos kaulinus un jautajumu
vai atbilzu izvéles ratus.

Ne visi skoléni apzinas nepiecieSamibu pilnveidot latviesu valodas
zinaSanas, nav iek$¢€ji vai argji motiveti. Aptauja skoléniem tika piedavats
(ne obligati) pabeigt teikumu Man ir griiti macities latviesu valodu, jo...
Atbildes sniegusi 60 skoléni (37 %). Atbildes tika grup&tas, ranz&tas un
apkopotas tabula (sk. 2. tabulu).

2. tabula
Biezak minétas atbildes par griitibam macities latvieSu valodu

AtbilZzu .
skaits (%) AtbilZu grupas
33 Grupa ir bérni ar daudz augstaku valodas prasmes Iimeni, ir parak
sarezgiti; nepietickams vardu krajums, nesaprot vardu nozimi
28 Dzivojot arpus Latvijas, nav latviskas vides; maz iesp&ju runat

latviski; majas neruna vai maz runa latviski; maz runajot, pasliktinas
latvieSu valodas prasme

22 Gritibas sagada gramatikas apguve — termini, vardu galotnes, vardu
izruna un rakstiba, atSkirigais alfabéts, garumzimes; latvieSu valoda
jik ar citam valodam; latvieSu valoda ir sveSa valoda

10 Nodarbibu laiks, nogurums péc skolas, citi pienakumi, kas veido
lielaku slodzi.

Visvairak skolénu (33 %) norada uz grutibam ieklauties grupa, ja
grupa ir skoléni ar augstaku valodas prasmes Iimeni. Vini izjut vardu
krajuma nepietickamibu, lai saprastu dzirdeto vai lasito, ka arT lai izteiktu
savu domu. Sie skoléni uzskata, ka uzdevumi ir parak sarezgiti. Tas
mazina motivaciju, ka arT lick domat, ka skoléns var macibas partraukt.
Lai $adu situaciju iesp€jamibu samazinatu, tiek veidotas grupas, kuras
macas lidziga vecuma skoléni ar lidzigu valodas prasmi. Pirms grupu
veidoSanas tiek veikta skolénu valodas prasmju diagnosticéSana. Griitibu
gadijuma tiek izskatita grupas mainas iesp&jamiba, lai gan tikai aptuveni
pus€ no visam grupam macas viena valodas [Tmena skoléni. Viendabigas
grupas nelauj veidot atSkirigas laika joslas, atSkirigais skolénu vecums un
laiks, kuru var atvélét macibam, u. c. faktori.
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Ka motivaciju pazeminosu apstakli 22 % skolénu min griitibas, ar
kuram saskaras, apgiistot latviesu valodu. Vini latviesu valodu uzskata par
svesvalodu, jo gimené to nelieto vai lieto loti maz. Siem skoléniem
griitibas sagada gramatikas apguve, 1pasi vardu galotnes locijumos, vardu
izruna un rakstiba, garie patskani un garumzimes, divskanu izruna un
rakstiba, atSkirigais alfabéts. Skoléni jauc apgiistamo valodu ar citam
zinamajam valodam. 10 % skolénu norada uz lielo kop€jo slodzi, ko veido
macibas visparizglitojosa skola, intereSu izglitiba, latvieSu valodas
nodarbibas u. c. pienakumi. Daudzi skoléni vakaros, kad notiek macibas
digitalaja klasg, ir nogurusi, macibu saturu uztver ar gritibam. Sie aspekti
janem vera, planojot macibu saturu un izvéloties macibu metodiskos
panémienus.

Iepriek§ minétais atklajas ari skolénu atbild€s, turpinot teikumu
Nakamaja macibu gada es vélétos, lai... Ar1 §is atbildes ir grup€tas un
ranz&tas (sk. 3. tabulu).

3. tabula
Skolénu vélmes un ieteikumi — bieZak minétas atbildes
sl?atilt)sll?;l/o ) AtbilZu grupas

30 Izveleties interesantakus tematus un darba organizacijas formas

18 Ir v€lme uzlabot latviesu valodas prasmes (labak lasit, labak izrunat
vardus, labak rakstit)

14 Lai var€tu turpinat macibas tapat ka lidz Sim

13 Lai biitu ta pati skolotaja

8 Lai tiktos ar tiem paSiem grupas biedriem; lai biitu jauni grupas
biedri

6 Lai varétu tikties ar skolotaju un grupas biedriem klatieng, lai biitu
nometne Latvija

30 % respondentu atbilzu izsaka dazadas v€lmes un ieteikumus par
macibu saturu, izveletajam témam, par metodiskajiem panémieniem un
organizacijas formam. Skoléni norada, kadas t€mas vinus interesg,
piemeram, par dzivniekiem, par sportu. Ta ka valodu var apgut, stradajot
ar dazadiem tematiem, skolénu intereses ir véra nemamas, jo ir motivaciju
veicinoSas. Atseviski skoléni norada uz vélmi vél vairak apgut zinaSanas
par Latviju, Latvijas vesturi.

Starp respondentiem ir ari tadi, kuri norada uz iepriekSminéto,
sakot, ka nodarbibu saturs ir parak sarezgits vai parak viegls.
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Ta ka skoléni macibu procesa ir iepazinusi dazadas interaktivas
spéles, tad ka v€lmi izsaka, lai $adu interesantu uzdevumu bitu vél vairak.
Pedagogiska procesa vérojums liecina, ka skolotaji, nemot v&ra tiesi
skolénu ieteikumus, organize lasiSanas seminarus, kino vakarus, projektu
darbus, integré valodas apguvi un rokdarbus u. tml. Skoleénus §is darba
organizacijas formas aizrauj, mazina darbadienas nogurumu.

Dala skolenu (18 %) izsaka v€lmi uzlabot latvieSu wvalodas
prasmes — pilnveidot lasitprasmi, izrunu, runatprasmi, lai varétu
pilnvertigi sazinaties utt. Ta arT ir §1s skolénu dalas motivacija.

Vel dalai skolénu macibu process ir tik pierasts un t